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Maria Fernanda Mejia

omo revista, como imagen institucional, como puerta

de entrada y de salida, como ventana desde la que se

mira hacia adentro y hacia fuera, como vaso comuni-
cante, «Cuadernos del Maestro» quiere ser medio para reconocer-
N0s y que se nos Conozca como Escuela Normal Superior desde
nuestras producciones académicas, investigativas, forrpativas,
pero ante todo, desde las reflexiones de nuestras practicas pe-
dagogicas.

Entonces, si de contar nuestras prac-
ticas pedagdgicas se trata, como revista
queremos publicar sobre ellas desde va-
rias miradas, de ahi que hallamos asu-
mido una estructura que sea coherente
con esa intencién. Por eso, la estructura
de ]a revista tiene un articulo de un invi-
tado que, a manera de referente, habl.e
de 1a tematica central tratada. En este pri-
mer nlimero serd entonces, acerca de la
escritura del maestro, en tanto reto que
asumimos con una publicacién seriada.

Las dos siguientes secciones de la
revista tienen como objeto que maes-
tros y maestras, tanto de nuestra Nor-

mal como de otras instituciones, escri-

bamos sobre nuestras investigaciones

y sobre nuestras practicas formativas,

pedagdgicas, de vida.
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Luz Angela Pinzén Hoyos

Ha realizado estudios con los maestros Daniel Romero,
Bernardino Labrada y Juan Fernando Polo.

El cuerpo, la naturaleza y la luz son protagonistas de sus obras,
en las cuales utiliza el 6leo y la acuarela.

Participé en el Salén de Pintores del Occidente Colombiano, en
1995 y en el Salén de Pintores Gesto del Arte, en el 2001.

Ha expuesto en el Icesi, Torre de Cali, Galeria «<Humberto

€ntonces, e

» €SLOS espaci

. 1 o

rica de nuestros aftistos decorativos Servirdn de lugares d sicién picto”
as. E gares de expo Hernindez», del Centro Colombo Americano; Banco Ganadero,

parte de la obr 11 este pri - g n
el i mer n o . co 2 o
Escuely Norm (;e tres Pintores: [y An lum_ero’hemos decidido inictd! st Comfenalco y en el Hotel Intercontinental. Las obras que se presentan en esta exposicion
' al, Nohra Milen -ge 4 Pinzén Hoyos, Rectora de nue son: Bambusa y Figura I, en caratula; Bambusay Figura 4; Bambusa y figura 2, en solapa.
a Castillo, Profesora de Preescolar ¥ Carlo®

Cuer 0s ] I'OfeSOr -
Pos; en tanto que éstos habl:rfldarea de pedagogia; con la tematica Los

e len- g
nosotros de otra forma, con 0tro% Carlos Julio Posso Jaramillo

Egresado de la Escuela de Artes Visuales del Instituto Departa-
ol'ial mental de Bellas Artes.

Docente de Historia del Arte y Pedagogfa de la Universidad del
Valle.

Ha realizado exposiciones induviduales y colectivas en Cali, Bo-
gotd, Nueva York y Barcelona. Sus obras en esta exposicion son:
Foven Azul y Los Baiiistas, TeVerso de solapa; Amigos y Conversacion

en el Parque, segunda cardtula.

Comité Edit

Nhora Milena Castillo A.

Estudié en la Universidad de la Sabana en 1989, donde se gradu6
como Licenciada en Bellas Artes y continto sus estudios en el
Taller del Artista Juan Fernando Polo, ese mismo afo.

o exposiciones colectivas en colegios reconocidos

Ha presentad 4
bo Americano, en compaiiia de Luz Angela Pinzon.

como el Colom
También ha realizado exposiciones individuales en el Hotel Torre
de Cali y en el Hotel Intercontinental en el afo 2000, y en la Casa
Quintero de Roldadillo. Ha sido merecedora de la Distincion del
Salén en 1995 en el Colombo Americano. En esta exposicion participan tres obras, en
SU orden: Funtos y Fuego, en tercera cardtula; Siempre Unidos, en cuarta cardtula.
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des, se sobrepone a los tropiezos, supera obstdculos y grita a un pais de
sordos que oyen pero no escuchan, entonces decide hablarle a las nuevas
generaciones, hablarle de lo que sabe, invitdndoles a caminar por el mun-
do para hacer la vida de una manera diferente, y en ese viaje aprender
con él. Hablamos entonces del maestro que escribe sobre sus viajes con
sus compafieros y compafieras, con sus estudiantes, cargando una mo-
chila en donde lleva la palabra, la idea, el concepto; esto es, su pensa-
miento.

Son cuadernos de maestros porque se trata de escribir sobre los maestros,
sobre lo que hacemos a diario, y decimos maestros desde la conviccién de
que ser maestro implica un lugar que tiene una historia, una tradicion
que queremos visualizar de manera enfética. Si, decir maestro es recono-
cernos en la Grecia Cldsica con Sécrates, Platén y Aristdteles, pero tam-
bién en la tradicion catélica, es ubicarnos en la Edad Media, en el Rena-
cimiento con Davinci, Miguel Angel; en las Gestas Libertadoras con
Simé6n Rodriguez, y en la Colombia Contemporanea con maestros como
Estanislao Zuleta y Nicolds Buenaventura. Todos ellos tuvieron una ca-

racteristica importante: educaron pero liberaron.

La tarea que iniciamos hoy con esta publicacion en el trasegar de este
camino de reestructuracién para ser una Escuela Normal Superior, esta-
Nos seguros que no es tarea facil, pero la iniciamos concientes de tener
un instrumento para comunicar lo que hacemos y vivimos en nuestra
cotidianidad. De ahi que esta revista, qué réCONOCEMOs COMmo CUADER-
NO, la organicemos para que escribamos y se escriba sobre nosotros; esta
es la invitacién para maestros: hay que escribir para construir nuestra

historia,

Cuadernos del maestro 7
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Cien afios después, el Por-
tal Educ.ar, durante sus
Primeros meses de pre-
sencia en la Web, ofrecia
el siguiente servicio:

Con frecuencia los do-
centes deben producir
textos: notas a los pa-
dres, discursos escola-
res, instructivos para
los alumnos, etc. Lo-
grar una comunica-
cién escrita fluida fa-
cilita el trabajo en el
aula; pero no siempre
es posible hacerlo. To-
dos, en algiin momen-
to tememos enfrentar-
nos con la pagina en

ac1a finales dg
°I uno de gy

V. 1
ayan pues 5 ella, Jog ¢
que se Slentan

: ¢
escribir: 0n vocg

de log
distica 1
- U1én COmO g0

S€gun la esy
bado (.. )

Nativos, extranjeros y exiliados del territorio de la Pedagogia

blanco. Para ejercitar la escritura y encarar
los problemas que suscita, los invitamos a re-
correr la propuesta de este curso». (Portal
Educ.ar, www.educ.ar, febrero de 2001).

Entre aquella convocatoria a «los normalistas
que se sientan con vocacién para escribir» a su-
marse a las filas del periodismo abierto y este
curso destinado a superar las dificultades que se
les presentarian a los docentes a la hora de pro-
ducir textos simples como «notas a los padres,
discursos escolares, instructivos para los alum-
nos», se registra un cambio radical en el modo
de concebir la relacién de los docentes con la pa-
labra escrita.

Este cambio supone, en primer lugar una res-
triccién del espacio en que esa palabra puede ser
dicha. Mientras el periodismo ofrece una «cate-
dra» desde la cual la palabra pronunciada puede
alcanzar a un ptiblico amplio y de contornos di-
fusos, los textos que hoy se espera que produz-
can los docentes, solo tienen sentido dentro del
funcionamiento interno del espacio escolar. Jun-
to con esta transformacion en la definicion de
los destinatarios de la palabra escrita del docen-
te, que supone una restriccion que va del «gran
publico» de la prensa diaria al ptblico circuns-
crito del aula (alumnos, padres), se registra a la
vez una transformacion en el alcance de los te-
mas que serdn objeto de escritura. En un caso,
los docentes son convocados a escribir acerca de
todo aquello que permita «hacer el bien del que
es capaz nuestro gremio»; en el otro, a producir
textos vinculados directamente con situaciones
especificas de ensefianza (instructivos para los
alumnos) o con el funcionamiento cotidiano de
la escuela (discursos, notas), con el fin de facili-
tar «el trabajo en el aula.

Cuadernos del maestro 9
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Entre las ultimas décadas del Siglo
XIX y las dos primeras del XX, es po-
sible registrar en la Argentina, €l
protagonismo de los maestros como
productores de saber pedagégico. Si se
toma como fuente la prensa pedagé-
gica del periodo!, encontramos que los
maestros escriben y publican allf arti-
culos de opinién sobre temas pedago-
gicos, politicos y gremiales; cartas di-
rigidas a las redacciones de las revis-
tas especializadas sobre distintos te-
mas de actualidad; propuestas de en-
seflanza; comentarios o resefas de li-
bros de reciente aparicion, etc. En la
Argentina se registra incluso, la exis-
tencia de algunas revistas pedagogicas
€nteramente escritas por maestros.

Si bien no podemos establecer la
representatividad estadistica de los
maestros que publican en estos medios
en relacién con el conjunto de los
maestros en ejercicio (titulados o o),
lo que interesa destacar, es que el
maestro es interpelado desde estas pu-
blicaciones como sujeto productor de

saber pedagdgico y por lo tanto, es
convocado como autor central en pu-
blicaciones que se proponen como
medio de intercambio entre pares:

«Puede ocurrir al maestro 1a més pe-
regrina de las ideas; si la reserva,
ya sea por lo peregrina, por modes-
tia o por los cualesquiera, esa idea
quedard No Nata. Dela su autor, si
es buena habra dado a sus compa-
fieros de causa una nueva orienta-
ci6n, un nuevo medio, mds vasto
horizonte a su experimentacion;
¢es mala?; tendrd su contrincante,
pero siempre se aportard al gremio
en general algo asi como un fallo
definitivo de esa idea dilucidada en
campos reales, que no necesitan
padrinos para dirimir sus cuitas»
(Revista Asociacion de Maestros, Ao
I, N°2, 1910).
Ahora bien, la construccion y el sos-
tenimiento de la posicién de autor de
un discurso pedagégico legitimo, exi-
ge por lo menos la puesta en juego de
dos operaciones:

'_ La circulacién de prensa pedagogica ¢
Investigacién «Maestros y saber pedagogico:
Pedagégicas de circulacién periodica en to
€ decir, publicaciones de los organismos
Pertenecen al 4mbito no oficial. Si se consi
€N ejercicio en un total de 2.418 escuelas fiscales,
Normales, podemos concluir que la edici
educativas (35 revistas hasta esa fecha)
lamafig de] sistema, tanto mds si s¢ const
tomar sélo un ejemplo, la revista L@ Educac
Marzo de 1886 y abril de 1901), incrementa st t
SeIs primeros meses de su nacimiento.
tenfa un tiraje que permitia cubrir el 51% d

n este periodo es altamente significativa. En el curso de la
1858-1930", hemos registrado la existencia de 57 publicaciones
do el pais para el periodo 1880-1930, de las cuales 7 son oficiales,
de gobierno del sistema educativo, mientras que las restantes
dera que para 1890, se registran en Argentina 5.800 maestros
y que se encontraban en funcionamiento 34 escuelas
6n de publicaciones orientadas al tratamiento de temdticas
) constituye un fenémeno de gran magnitud en relacién con el
dera ademds la tirada de cada una de estas publicaciones. Para
ion (editada por la Asociacién Nacional de Maestros entre
irada de 1500 a 3000 ejemplares quincenales durante los
Esto significa que, si todos sus lectores hubieran sido maestros,
e los maestros en ejercicio.

Cuadernos del maestro 11
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Finalmente, el acceso a un campo de
saber de tal complejidad, fundamenta-
rd la necesidad de una formacién espe-
cifica, en instituciones también espe-
cificas: la Escuela Normal, que mono-
polizard, de acuerdo con lo establecido
en el Articulo 25 de la Ley 1420° 1a ex-
pedicion de los titulos de maestro y pro-
fesor normalista, titulacién que a par-
tir de 1887 solo podré ser otorgada a
sus alumnos regulares.

«La carrera del ma-
gisterio, como cual-
quier otra profesion
cientifica, requiere
preparacion técnica y
competencia. El maes-
tro debe concebir de
una manera clara lo
que es Educacion y lo
conseguird con el es-
tudio del asidero teo-
rico practico de la Pe-
dagogia, que es la
Ciencia y el arte de la
ensefianza» (Revista
Asociacion de Maes-
tros*, N°5, 1911).

Esta operacién de deli-
Mmitacién del territorio
de la Pedagogia, permi-
tird sostener la definicion del maestro

como especialista de un campo de
saber cuya complejidad y especifici-
dad lo autoriza a reivindicar una suer-
te de control auténomo sobre la pro-
fesién. La siguiente cita tomada de
un niimero de la revista La Educacion
del afio 1888, condensa de manera
elocuente esta reivindicacion, en tan-
to destaca los tres atributos que defi-
nen la autonomia profesional: auto-
ridad, responsabilidad y
libertad de decision.

«Los maestros tienen
derechos y es noble en
ellos defenderlos (...). El
maestro tiene absoluta
autoridad en todo lo que
concierne a los asuntos
interiores de la escuela.
Es responsable por los
resultados y, por tanto
ha de estar libre para
buscarlos a su manera»
(La Educacion, Ano 111,
N°53, junio de 1888).

Como contracara, este tra-
zado de las fronteras del
campo de saber pedagdgi-
co permite identificar
quiénes son los extranje-
ros, los «intrusos» en el te-
rritorio de la Pedagogia. Nuestro re-

*Esla Ley de Educacién Primaria,
ano 1884,

*Revista producida por la Asociacion
de la Pampa.

comuin, obligatoria, gratuita y laica que se sanciona en Argentina en el

de Maestros «Primer Centenario de Mayo», de General Pico, provincia
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so del ejercicio mismo de la profesion,
reclamando mayor inspeccion. Se tra-
ta entonces de unas fronteras que es
necesario custodiar desde afuera.

Los maestros como
extranjeros del campo
de la Pedagogia

Estas fronteras comienzan a debili-
tarse a partir de la Primera Década
del Siglo XX. Por un lado, debido al
exceso de maestros titulados (hacia
principios de la Década del veinte hay
por primera vez desocupacion docen-
te en la Argentina), lo cual de alguna
manera devalta el principal pasapor-
te de ingreso al campo. Pero también,
debido a la creacién de dos institu-
f:iones que disputaran la hegemonia
intelectual del campo pedagégico y
competirdn por parte del campo ocu-
Pacional de los normalistas. Nos re-
ferimos a la Universidad por un lado,
v a las instituciones de formacion de
profesores de nivel medio, por otro.

En efecto, en 1906 comienza a fun-
cionar la Universidad Nacional de la
Plata en cuyo marco se crea, con la
direccién de Victor Mercante (reco-
nocido exponente del positivismo pe-
dagégico argentino), una seccion
oedagégica que ofrecerd la primera
carrera universitaria de Ciencias de
la Educacién. Asf mismo, en la Sec-
cién Pedagégica se organizan diver-
50s laboratorios de investigacion ex-

perimental en el terreno biolégico y
psicolégico y comienza la publicacion
de la revista «Archivos de Pedagogia y
Ciencias Afines».

Por otro lado, en el afio 1904 se crea
el Instituto del Profesorado Secunda-
rio, sobre las bases sentadas por el Se-
minario Pedagégico creado por Joa-
quin V. Gonzilez, que tenia por fina-
lidad proveer de formacién pedago-
gica a los graduados de carreras uni-
versitarias que ejercerian la docencia
en el nivel medio. A suvez, yaen 1902
se habia creado el Profesorado para
la Ensefianza Secundaria, Normal y
Especial en la Universidad de Bue-
nos Aires y en 1907 se crea el mismo
profesorado en la Universidad de La
Plata (cfr. Pinkasz, 1995; Dussel,
1997). La oferta de titulacion especi-
fica para el ejercicio de la docencia
en el nivel medio (hasta entonces ejer-
cida por graduados universitarios o
por maestros y profesores normales),
introduce en el campo pedagogico un
elemento nuevo de diversificacion y
jerarquizacién. Segin Dussel, «los
profesores normales, al parecer, te-
nian el campo profesional
crecientemente recortado» (Dussel,
1997:55), toda vez que los profesores
secundarios diplomados tendrdn
prioridad para la ocupacion de las cé-
tedras en los colegios nacionales. Pero
también verdn recortada, en el mis-
mo movimiento, su legitimidad como
los tinicos especialistas del campo pe-
dagogico.
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so del ejercicio mismo de la profesion,
reclamando mayor inspeccion. Se tra-
ta entonces de unas fronteras que es
necesario custodiar desde afuera.

Los maestros como
extranjeros del campo
de Ia Pedagogia

Estas fronteras comienzan a debili-
tarse a partir de la Primera Década
del Siglo XX. Por un lado, debido al
exceso de maestros titulados (hacia
Principios de la Década del veinte hay
por primera vez desocupacion docen-
te en la Argentina), lo cual de alguna
manera devalta el principal pasapor-
te de ingreso al campo. Pero tambi€n,
debido a la creacién de dos institu-
ciones que disputardn la hegemonia
intelectual del campo pedagdgico y
Competirdn por parte del campo ocu-
Pacional de los normalistas. Nos re-
ferimos a la Universidad por un lado,
v a las instituciones de formacion de
Profesores de nivel medio, por Otro.

En efecto, en 1906 comienza a fun-
Cionar la Universidad Nacional de la
Plata en cuyo marco se crea, con la
direccién de Victor Mercante (reco-
nocido exponente del positivismo pe-
dagégico argentino), una seccion
oedagogica que ofrecerd la primera
Carrera universitaria de Ciencias de
la Educacién. Asi mismo, en la Sec-
Ci6n Pedagogica se organizan diver-
s0s laboratorios de investigacion ex-

perimental en el terreno biologico y
psicolégico y comienza la publicacion
de la revista «Archivos de Pedagogia y
Ciencias Afines».

Por otro lado, en el afio 1904 se crea
el Instituto del Profesorado Secunda-
rio, sobre las bases sentadas por el Se-
minario Pedagégico creado por Joa-
quin V. Gonzilez, que tenfa por fina-
lidad proveer de formacion pedago-
gica a los graduados de carreras uni-
versitarias que ejercerian la docencia
en el nivel medio. A suvez, yaen 1902
se habia creado el Profesorado para
la Ensenanza Secundaria, Normal y
Especial en la Universidad de Bue-
nos Aires y en 1907 se crea el mismo
profesorado en la Universidad de La
Plata (cfr. Pinkasz, 1995; Dussel,
1997). La oferta de titulacién especi-
fica para el ejercicio de la docencia
en el nivel medio (hasta entonces ejer-
cida por graduados universitarios o
por maestros y profesores normales),
introduce en el campo pedagogico un
elemento nuevo de diversificacion y
jerarquizacién. Segin Dussel, «los
profesores normales, al parecer, te-
nian el campo profesional
crecientemente recortado» (Dussel,
1997:55), toda vez que los profesores
secundarios diplomados tendrian
prioridad para la ocupacién de las ca-
tedras en los colegios nacionales. Pero
también verdn recortada, en el mis-
mo movimiento, su legitimidad como
los inicos especialistas del campo pe-
dagogico.
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campo de la Pedagogia. Desde las
universidades, desde la academia, el
docente es un extranjero del espacio
de produccién del conocimiento, has-
ta tal punto que una preocupacion
compartida por especialistas y por
politicos suele ser como traducir
(cuando no simplificar) aquello que
se les dice a los docentes.

Pero, desde las escuelas, desde la
prictica cotidiana de educar, los ex-
tranjeros, los que no comprenden los

c6digos, las reglas, los problemas, son
aquéllos que hoy tienen la palabra.

Sin dudas, todos tienen algo para
decir, el problema es encontrar un
nuevo idioma, que no resulte de la tra-
duccién ni de la simplificacién. Pero
encontrar un nuevo idioma exige mo-
vilizar no solo las posiciones de pro-
duccién del conocimiento sino tam-
bién la distribucién de las posiciones
de jerarquia y de poder. Dicho de otro
modo, exige lucha y exige renuncia.

- Alliaud, A (1993). Los maestros y su
historia: los origenes del magisterio argen-
tino. Buenos Aires: Centro Editor de
América Latina; 2 tomos.

- Bombini, G. (2001). El Gran Sarmiento.
Las cartas que develan al hombre de accion
Y su intimidad. Buenos Aires: El Ateneo.
- Botana, N. (1996). Domingo Faustino
Sarmiento. Buenos Aires: Fondo de
Cultura Econémica. _

- Douailler, S. (2002). «Autoridad, ra-
z6n, contrato». En: Frigerio, G.
(Comp.). Educar: rasgos filosdficos para
una identidad. Buenos Aires: Santillana.
- Dussel, 1. (1997). Curriculum, huma-
nismo y democracia en la ensenansa me-
dia (1863-1920). Buenos Aires: CBC-
UBALFLACSO.

- Giroux, H. (1990). Los profesores como
intelectuales. Hacia una teoria critica del
aprendizaje. Madrid: Paidos.
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a imagen, aquella que s€ nos

forma y transforma en la

mente, aquella que estd atra-
vesada por nuestros recuerdos y de-
seos, por el conciente y el inconciente,
almacenada en nuestra memoria; la
contamos desde la racionalidad del pa-
sado, la dibujamos con nuestras pala-
bras, escritos y trazos. Todos, de algin
modo, elaboramos el mundo y vivimos
la vida desde ese lugar lleno de ima-
genes; pero es en el maestro en donde
nos interesa visibilizarla: el maestro
forma y transforma la memoria colec-
tiva. Podriamos decir, que la imagen,
aquella que se tiene de los conceptos,

llega y se vuelve palabra, aquella que
comunica lo que él quiere ensefar, lue-
go la traza en el papel, en el tablero,
en el computador, en cualquier medio
que permita escribir; también la di-
buja, de lo que se trata es de hacerla
visible para el estudiante que, a su vez,
la dibuja, la traza, la escribe, la vuelve
imagen y la hace suya desde su propia
singularidad. La secuencia seria en-
tonces la siguiente: de la imagen a la
palabra, de la palabra al escrito, del
escrito a la imagen.?

Ahora bien, la pregunta seria: <De
qué imagen estamos hablando? ¢Es
la misma imagen la del maestro y la
del estudiante? y fundamentalmente
¢son claras, definidas y estables esas

imdgenes?

Podrian haber miltiples respues-
tas (tantas como imadgenes), pero lo
que aqui asumimos es que dichas
imdgenes son diversas y diferentes,
remitiéndonos a conceptos que cada
uno (maestro y estudiante) constru-
ye desde sus propias singularidades.
Imdgenes que no son estables; sino
que se reconstruyen cada vez que se
imaginan, construyendo el pensa-
miento. Ahora bien, cada vez que se
representa la imagen, ya sea en nues-
tra memoria o en un tangible (la pa-
labra, el texto, el dibujo), ésta ya no

gen circulante, los conceptos y los acontecimientos, responde a la 16gica
las ideas (conceptos) y las imdgenes (deseos), choca con la serie de los
las cuales a su vez son las que generan movimiento en
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subjetivacion se emiten desde los
agenciamientos de enunciacion es-
tablecidos entre los sujetos de las
redes comunicativas?

El profesor de la Normal Supe-
rior Farallones de Cali, en el vérti-
go de la globalizacion, asiste a los
cambios vertiginosos que se produ-
cen hoy en las relaciones con el
tiempo, con el cuerpo, con el saber
Y con un poder cada vez mds dis-
Perso y omnipresente, cambios que
no pueden ser explicados desde la
perspectiva tradicional de las rela-
Clones sociales. Complejidad deuna
€poca mdvil, cambiante, donde las
Subjetividades emergen de
€ntornos virtuales, organizados a
través de dispositivos que
Involucran cimaras de video, com-
Putadores, televisores, celulares,
consolas de juegos y la todopode-
rosa Internet. Entornos desde los
que surgen situaciones virtuales
que capturan no solo la atencion,
$ino los cuerpos inmersos en reali-
dades mas alld de lo presencial, de
19 tangible donde el sujeto se rela-
Clona con otros sujetos, OLros ausen-
les materialmente, mediado por
lenguajes de programacién que sur-
gen de una interpretacin o unain-
vencién que tiene ciertas relaciones
con o real.

Este sujeto del que estamos ha-
blando ya no es el mismo de la Mo-
dernidad, cuando el sujeto percibia

el Mundo desde un paradigma de lo es-
table, lo tradicional, lo ordenado; ahora
el sujeto tiene que reconfigurarse conti-
nuamente, de acuerdo con las coorde-
nadas virtuales del paisaje contempora-
neo que cambia continuamente. Este es
el tiempo del caos, tiempo en el que los
sujetos tienen que incorporar la capaci-
dad de aprender, desaprender y reaprender,
para poder transcurrir con un entorno
siempre cambiante, donde el saber
deviene continuamente otro.

Este es el escenario de la Normal de
la reestructuracion, aquella que tuvo sus
inicios en las innovaciones que realiza-
ban algunas docentes en sus practicas
cotidianas; innovaciones que s¢ Conver-
tian en «pactos secretos» entre la maes-
tra y sus estudiantes, pero que en deter-
minado momento «salian» a la luz pu-
blica, eran conocidas y reconocidas
como practicas legitimas y legitimadoras
de la labor docente. Este tipo de practi-
cas, paralelas a otras pricticas sociales,
culturales y politicas, fueron condicio-
nes que consolidaron un escenario pro-
picio para que la escuela fuera repensa-
da en términos de la Ley. La Constitu-
cién de 1991 y la Ley 115 General de
Educacién fundamentada en principios
como los de autonomia, diversidad, res-
peto a la diferencia, equidad y el libre
desarrollo de la personalidad permitie-
ron pensar y disenar un marco para la
Educacion y, en lo que nos interesa,
para la formacion de normalistas supe-
riores, a partir de la promulgacion del
Decreto 3012 de 1997.
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se ratifica al reconocerse 4u° p%
mandato, por ejemplo, s€ decret?
autonomia escolar y se «oblig®” kg o
creacién de escenarios de Parﬂ-agos
cién, discusién y debate, MLy
€stos por la argumentacion proP luca'
las institucion€s < "¢
tivas. De todas 2" iy
estos nuevos e_s(,;en?arﬂ'
de participaa,o 5 4%
bién son asum’” i
de el respeto 1T o et
ala Ley, pucs &%

- 05)?.
taria «el €@ oe

innovadoras e |
de laInstifl{Clo desaffo
tiva se vem?ﬂas i
llando practi® ueps.
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provocado, entre otros, por el interna-
do que funcioné en épocas pasadas, su-
mado a la gran instrumentalizacion
que se tuvo de la labor docente. Este
tipo de prdcticas docentes
innovadoras le permitieron a la Nor-
mal salir de sus propias paredes, pro-
yectos como Prensa Escuela y la In-
corporacién de las Nuevas Tecnolo-
gias en el Curriculo de las Matemati-
cas, generaron las condiciones de po-
sibilidad para que un grupo de do-
centes se hiciera a un nombre desde
unas practicas docentes diferentes,
Proyectos que les permitieron tener
un reconocimiento a nivel local, re-
gional y nacional generando asi asu-
mir e] rol de capacitadoras y
multiplicadoras de experiencias a ni-
vel de la lectura, la escritura y la en-
S€nanza de las matematicas.

De todas formas, el proceso de re-
estructuracién en la Normal Superior
S¢ convierte en oportunidad para
1I}teractuar con otros actores pedago-
gicos’, cambiar practicas, paradigmas
Y nociones acerca de la formacién do-
cente, pero no solo desde la forma-
€i6n de los normalistas superiores,
sino también desde la autoformacion
de los docentes en ejercicio, entendi-
do éste, como aquel proceso de en-
Cuentro permanente en reuniones de

para trabajar aspectos propios y per-
tinentes de la Normal deseada. Las
posibilidades de la autonomia se re-
conocen en la construccion de espa-
cios para la autoformacién, la
autoevaluacion y la vinculacion a re-
des y grupos de maestros investiga-
dores que permiten en la Normal em-
pezar a construir un nuevo discurso
y unas nuevas practicas acerca de la
formacién de maestros.

Ahora bien, si se observan estas
practicas desde la mirada de la cons-
truccién de politicas, podemos evi-
denciar en el periodo de la reestruc-
turacién los siguientes escenarios de
produccién de la norma: el Estado
Central y la Institucién Educativa.
Podemos observar que se responde al
planteamiento de Mario Diaz acerca
del campo intelectual y del campo
aplicado de la Educacion, en térmi-
nos de la exigencia a la Normal y a
los docentes para que produzcan co-
nocimiento, generando espacios de
participacién, critica, creatividad; en
sintesis, que el espacio escolar se de-
mocratice, se modernice, en el senti-
do estricto del término; exigencia que
genera movimientos y reorganizacio-
nes en las l6gicas académicas, admi-
nistrativas y pedagdgicas; el disposi-
tivo pedagégico se reacomoda, la Nor-

una relacig S 5
¥ : 50 g : : : ; i )
e D Vertic] Fatido prOf?e i ﬂc[a 21| area, de nivel, interdreas, entre otros, malen tanto escenario de circulacién
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. 0 e 7 3 i ] :
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de saberes emerge desde nuevas l6gi-

cas de pensamiento alrededor de 1a
formacion docente.

‘Egisintesis, los procesos de apro-
p1:_:1c10n/recepcién de la politica p-
blica educativa en la Escuela Normal
S}lperior Farallones de Cali se hap re
gido, inicialmente, |
por relaciones ver-
ticales, centraliza-
das yjerdrquicas en
sentido centro pe-
riferia, en donde
ch)3 docentes se per-
ciben como sujetog
sgjetados y la ins-
titucion, es garay.

te de la reproduyc.

cion de las 10gicas

sa_beres, Practicas 3;

discursos acerca de

la formacigp de do-

CEntes que hap i,

reafirmando la tension entre los P&
cesos de institucionalizacion ¥ d
subjetivacion.

En este orden de ideas, y de acuét

do con el PEI de la Institucion, s¢P*
tende formar normalistas super?
auténomos, pero ¢Qué es ser autor’
mo?, segil Morm
la nocion de S“Jew,w‘
a auwﬂomw'.
en

pone | ;
idel

afecta directan

formacion de 'ags
; ¢10S:

tidad de 0S SO 4l

Grupo de Investigacion

interiorizada por cada sujeto pedagé-
gico, mediante dispositivos que inte-
gran el saber, el poder y la
subjetivacién, generando cambios en
el principio de identidad donde A ya
no solo es A, sino que también es B o
C, en el mismo tiempo y el mismo
lugar. ¢Qué tipo de sujeto se preten-
de formar desde las «verdades» que
C_iI‘Culan en la Escuela Normal Supe-
rior Farallones de Cali hoy, a partir
de sus pricticas pedagdgicas?, <Qué
posibilidades creativas de otras sub-
jetividades encierra el nuevo paisaje
de acontecimientos contemporaneos,
en relacién con el dispositivo peda-
gogico Normal Superior Farallones
de Cali?

Desde este nuevo punto en el mapa,
€ntendemos que las «verdades» son
acordadas por los pueblos, que ellas
d@vienen continuamente otras, en el
discurrir espacio-temporal y que las
certezas de antes se desdibujan, dando

dad creativa de nuevas realidades mds
acordes con los flujos de deseo de los
sujetos que las producen. Esta posibi-
lidad es muy «real» para los sujetos es-
tudiantes en el dispositivo pedagégico,
puesto que desde su vivencia cotidiana
con lo virtual, para ellos es muy facil
entender el principio de creacién que
los subyace, principio que les permite
crear en lo virtual otras realidades po-
sibles, donde las categorias estableci-
das son relativas a su deseo.

Ahora bien, es desde esta disposi-
cién de lo virtual en lo real de los
nuevos sujetos contemporaneos, des-
de donde es posible apostarle a nue-
vas realidades sociales, que realmen-
te correspondan a la voluntad de de-
seo de los sujetos inmersos en ellas,
realidades sociales que se construyen
en colectivo, ya que la realidad social
{inica, universal no existe, mds bien,
de lo que se trata es de reconocer los
multiples y, en este caso, nuevos ho-

perado en e] Dais: 2 o0 n ]US ; . 2 18
Telacjgy g / (01:2 O . Paso a un mundo que transita a otra  rizontes de sentido® que se constru-
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denominado «T: X a pol{ 3 dos por los e_~studiaﬂt‘°‘S ; xperielﬂiﬂ‘ Cual se desprende que existen multiples ~ de los sujetos InMErsos en ella, que la
Std0, perg ot 2 adas e perjencia cotidiana- UP%. coﬂdlcra realidades que no existen por si mis-  van construyendo.
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as por - omiy Naje de relaciones AU " Gu . i e subjetivacion politica que circulan
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en el dispositivo pedagdgico de 1a
Normal Superior Farallones de Calj
actualmente?, ¢Como est4 funcionan-,
do e;l aparato de captura Norma] Su-
perior Farallones de Calj ep cuanto a
la fo%‘macién de sujetos deseantes
creativos de otras maneras de convij
vir rnel_los excluyentes?, {Qué linea—
de su?;etivacién S€ potencian de dS
las practicas pedagégicas en 1g NS .
;lmal Superior Farallones de Cali 01:
Hf;s; IS;;&; dfi!‘ domestipacién y’so~
Ao 0 Ineas flexibles dea acep-

¥ tolerancia de I3 diferencia? 9

;ﬁ gtra;'a este Proceso?, ¢g
a, lin
e p; - ge;;igsed debilitay el disposit;

de reconocer | i el - tratl_

Cia que generar?S R L :

V0s imaginarj TUEVS Prcrig .

1108, nueyqg discursos) :11;‘3-

r_

9
De acuerdo con

ca de la formacién docente en la NO
mal. La pregunta es sobre el como*
interrogan, interpelan, leen y trascié!
den estos procesos de subjetivacion
0S dl!
e €l
cif

En relacién con lo anterior 1
positivos pedagdgicos actuales §
cuentran atrapados en esta encruc
da de caminos, inmersos en unos i
positivos de saber, pode}’
subjetivacién, que discurren €l Imes(
de enunciacién, que expresan tar,ltqo
adentro del dispositivo Pedagogluz
como su afuera, produciéndos® ¢
traslapo de territorios que S€ 111.va i
mutuamente. Un adentro del dl.spoa
tivo que pretende permanecer s ¢
culado» en su observacion o a'a»‘;
como en tiempos de «Dona reandi
se dice en la Normal que lr)reteco’1
«mirarse en el reluciente piso”: e c0
creta un adentro desde €l cual seésd
cibe y representa el mundo 2 tragscai
Pricticas pedagégicas 4u°¢ ot
transmitir al estudiante un@ I cof
tacion del sujeto, estableci®® ss 0
«}'mica verdad», agenciada ] trastudiﬂ
Sistema de libros, planes e eciﬂﬂa1
Sistemas disciplinarios qu° fuﬂn v
en un espacio segmentad® 5%
Independientes y secuencid ii; p :
de ademss, se organiza €l ?Spasas fo!
que se puedan cumplir d1V¢

_ Ed

Procedimiento gop . cg:zlrl(liarzwﬁ en sy 5 i 'ﬂﬁ

dos polos Ualla fungig Ndlisjg el
que fung; NCi6n de dela op apt Liend
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" Rectora de 1a 7 CRITOS Eg 1 polg ontrolar la maquina de guerr 0s capt

ela Ang Do, g
Antigua Norma as" Univerg;
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el de Sefjopgyae  n2b Sede Medellin, 1999, P218 g0,
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ciones de clasificacion y vigilancia de
los estudiantes, para «mantener el
orden y la disciplina», un orden y una
disciplina pensados para sujetos de la
modernidad, con control de cada uno
y del trabajo simultdneo de todos: la
maestra consejera determinaba el
qué, el como y el con qué, y la estu-
diante practicante organizaba la cla-
se de acuerdo a estos requerimientos,
porque su aprobacion dependia de la
obediencia. Es decir, que las formas
evaluativas garantizaban la reproduc-
cién del modelo de disciplina: el si-
lencio absoluto en el internado, el
control del cuerpo y la voz, la ropa
adecuada (falda por debajo de la ro-
d_illa). El manejo del aula y los espa-
Clos del colegio garantizaban que la
disciplina se mantuviera, el disposi-
vo implementado por la Normal ga-
rantizaba dicha reproduccion, las
Maestras vigilaban a las estudiantes
de grados superiores, y éstas a su vez
Se responsabilizaban de la disciplina
€n los grados inferiores. La maestra
debia ser ejemplo de rectitud, moral
¥ buen nombre.

En sintesis, un espacio escolar don-
fie el sujeto es pensado como un ob-
Jeto al que se le da forma, donde fun-
ciona una economia del tiempo y €l
€spacio que hace funcionar la escue-
?a como una médquina de aprender,
Jerarquizar, vigilar y recompensar si
Se proyecta la imagen de sujeto 1m-
Puesta desde el deber ser.

En ese sentido, los saberes son del or-
den formal: cognitivo e instruccional,
discursivo, y del campo de las produc-
ciones discursivas y politicas en el sen-
tido de las leyes y el deber ser. Estas tres
entradas del saber son ejercidas en for-
ma paralela. Todas son relaciones que
van definiendo el comportamiento y las
decisiones conductuales de los maestros
y de los actores institucionales. El saber
se relaciona con expresiones concretas
de lo que va ocurriendo en las practicas
escolares con lo politico y normativo,
porque los mandatos de tipo académi-
co, institucional, estatuario, rigen los
comportamientos y permiten que se ela-
boren sentidos, segtin la interpretacion
y el ejercicio practico en la Institucion,
en donde el mandato normativo
explicita conductas y requerimientos,
pero también dispone hacia una for-
ma del comportamiento individual y
colectivo que llevan al hecho préctico
de crear en la Institucién formas de
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aceptacion o negacién de ese manda-
to; formas de resistencia que se esca-
panala institucionalidad normatizada
queamplian el dispositivo institucionai
a lugares impensados, lugares que son
poblados por los distintos modos de ser
y hacer-se maestro; modos que constru-
yen'la identidad del maestro ep un de-
VEnir permanente, juntoal otro allado
y con el otro (estudiante, padr:e de f:

milia, directivo, €tc.),en fin, modos qli;

le permite :
11 construir Ig i 5
del maestro. Hhagen de si

Cifgrol €Ste problema de 4 resisten
St f:b 1(?5 maestros frente 3 5 politi
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l6gica binaria que solo concibe¢
blanco o el negro y deja por fuera tt
dos los matices?, ¢Cémo agenciar¥
nuevo pensamiento politico Creat.m
desde Ia valoracién de la diferenc
¢Cémo hacer para que los maestr®
no continden siendo simples €%
midores de teorfas y modelos d;senﬂi'
dos por otros?, ¢Cémo motivar %2
resistencia propositiva que reco? 0;
anhelos, necesidades y deseos %
maestros para provocar cambios eIl_w
dispositivo?, es decir, ¢COmO agel®
el deseo de los sujetos maestro® e
que trascienda los corrillos ¥ ltzte
mente ayude a transformar © lgm"
ma?, {Como convertir la VOZ de mruﬂ
fro en una maquina de guerra S 0]
el aparato de captura del Esta?o’
es la Institucién Educativa?
el

Ahora bien, la relacion _Sub pril
dad - politica publica, ha i "4
zada por diversos autores ue,ci'
gel Rodriguez y Julio $a038° 3ot
tando a Sigel, dicen que €} Comueﬂci,s
miento politico'? es la Cons?,c o
de un proceso de socializacl” en®
tica, que consiste segin 3110511 ad?!
Droceso por el que las pers onas?
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manera de ejercer el poder ¥ © 6‘"016; F’dgj
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tando las normas, valores, actitudes vy
conductas aceptados y practicados por el
sistema (sociopolitico) existente» (Sigel,
1970)'3. En esta misma linea, Norbert

Lechner en el texto
«Las sombras del Mania-
na, la dimension subje-
twa de la politica», al
abordar la pregunta
por el modo en que se
relacionan sus miedos
y.anhelos con la poli-
tica, dice que ésta no
alude solo a un proble-
ma institucional o es-
tructural, sino que,

Grupo de Investigacion

De lo que se trata es de
ver las otras imagenes,
las de los otros, contar-
las, escribirlas, dibujar-
las, en sintesis, ver lo
que el otro ve, pero tam-
bién ver lo que el otro
no ve, y en ese sentido
potenciar la voz del
maestro para que sea

mentos y circunstancias, que son par-
te de la formacién del sujeto y deter-
minan «el cristal con el que mira su rea-
lidad», es decir, que «seriamos domesti-

cados por el sistema» para
convertirnos en los su-
jetos que somos y, de
acuerdo con Lechner,
nuestra inica opcién de
resistencia es una toma
de partido condiciona-
da desde una perspecti-
va histérica, que nos
permita ejercer una «ac-
cién intencional en re-
lacién con un «mundo

«implica, sobre todo,
15}8 emociones, creen-
Clas e imagenes con las
que nos orientamos en la vida coti-
diana»'¢, Este autor propone «la pers-
Pectiva» como el lugar desde el cual
Seria posible «crear un relato que si-
ta al presente en relacién al pasado
v al futuron»'s, Desde estos puntos de
Vista, el problema de la subjetividad
¥ la politica, abarca una gama de ele-

como la «mala hierba»

por hacer».’® En ese
sentido, no existiria la
mirada neutra, puesto
que toda perspectiva estaria
posicionada o seria interesada y que
todo el juego de la politica se limita-
ria a «contar el cuento del Nosotros que
queremos llegar a ser'’». Este plantea-
miento seria complementado desde la
postura de Foucault para quien el
ejercicio del poder es «un modo de ac-

Social y quiere introducir alguna racion
acci6n a medida que se multiplican los

Que las relaciones internacionales se ensanchan hasta crea _ e
ue cada Estado acrecienta su accion y regula y dirige pricticamente todas las

Giraldo José Joaquin, La Politica y las Politicas, P. 86

pu(?b_lﬂs de la Tierra y q
ic[wldades del hombre en la sociedad». Montes,

Rodriguez Angel y Saoane Julio, PsicoLocid PoLiticd, E

Politica, p 134,
ECHNER Norbert, L4S SOMBRAS DE L4 Ma
2002, p. 7,
“1Ibid, B 124
16 lbfd
17 Ibl’d

alidad en las relaciones entre los ciudadanos, amplia su radio de
Estados que han de tenerla como norma de conducta, a medida

r una interdependencia efectiva entre todos los

d. Piramide, 1988, Capitulo V, Socializacion

NaNA, L4 DIMENSION SUBJETIVA DE 1A PoLiTic4, Loy Ediciones,
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cion sobre las acciones de los otros, cuan-
do Se caracterizan estqs accione; por el
gobz;zrncf de hombres DPor otros hombres —
i;;u ;?:c;v ar?plzo sen-tido del término- se
e ne emento importante: lg Jiper.
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para transformar su realidad socil
partir de discursos excluidos QU
diluyen en «corrillos» de maestt
aquel que se hace a diario, @ ved
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que atraviesa a los sujetos pedagogi-
cos, motivando una resistencia
propositiva que recoja sus anhelos,
necesidades y deseos, para incidir
cambios en el dispositivo pedagdgi-
co que lo actualicen y le permitan
transitar este nuevo paisaje de acon-
tecimientos atravesado por lo virtual.

Finalmente, el reto de la escuela
contemporéanea se sitiia en darle sali-
da a una pregunta ¢Cémo generar
€ncuentros entre una escuela que en-

¢ Sena contenidos del Siglo XIX, que

tiene una estructura del Siglo XIX;
con maestros del Siglo XX, moder-
N0s, con una l6gica de la técnica; con
unos estudiantes del Siglo XXI
Postmodernos, con otra légica de la
Tecnologia?

Dicho de otro modo, ¢Cémo esca-
par de los dispositivos de la discipli-
na, en este caso del escolar, para ubi-
Carse en los vértices, en los limites y
lrascender, ampliar, derrumbar las
fronteras? De lo que se trata es de ver

las otras imdgenes, las de los otros,
contarlas, escribirlas, dibujarlas, en
sintesis, ver lo que el otro ve, pero tam-
bién ver lo que el otro no ve, y €n ese
sentido potenciar la voz del maestro
para que sea como la «mala hierba.

Vale la pena entonces, a proposito
de las miradas, «cerrar» con Galeano:

Un director de television espafiol,
visitando la region del Chaco, se en-
contré con una nifia indigena que lo
perseguia como una sombra silencio-
sa, pegada a su cuerpo y lo miraba fijo
a la cara como queriéndose meter en
sus raros ojos azules.

El director le pregunté a la nina
qué queria

«¢ Yo quiero saber de qué color mira
usted las cosas? respondid

Y el director sonriendo «del mis-
mo que ti»

«y cémo sabe usted de qué color
veo yo las cosas?»"”

1o ! '
Eduardo Galeano. Conversatorio Homenaje alt

eatro El Galpon de Chile. CD inédito.
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cion de Berkeley, empirista cldsico,
sobre las nociones en cuestion,

1. Para Berkeley,
para los empiristas ¢
mundo fisico de cua
mas alld del mundo
f}’sicas. El Mundo son fenémenos, cya
lidades fenoménjcas particulare; (co-
lores, ruidos, olores, etc.) que experi:

ue lo tinico que ¢

Como en general
léSiCOS, no hay un
lidades primarias
de las apariencias

€0sas»; por tanto,
raoel movimien-
45 que a nosotrog
ble conocer en si

«la extension, la figu
to de algo, sop COs
10 resulta impog;

No hay sups
ocultas, Sy
Berkeley 14
Newtoniany

tancias
POsicidn g
€xtendig

Y cualidadeg
€sencialism

ima €stim
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d 1 4
Tepresentan idea OCioneg
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vienen de los sentidos, y por ellofl
se debe conferir que sean substan®
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Para Berkeley, todo lo que 104
entidades percibidas (que compo™
nuestras imagenes mentales deg !
nocimiento) es esencialismo- 14!
es imagen del dato percibid%’ i
dato o esuna cualidad o Comb,]nacg
de cualidades sensibles. El objet0?
cibido existe fuera de la ment®
lo percibido es tan solo imagez J
algo. El atributo de realidd

|
2 E ¢ss¢
cosas es el ser percibidas (

past

percipi), y por ello depende din de
o

tancia receptora y formacd rya
percepcién. Por ello, 1as Obses g
nes de las que habla Newto” "
efecto, concretas y pafticularer;’ﬂdl
leyes de la naturaleza son Obscobaci“
nes de regularidades ¥ Comprﬂ[o’ “
nes de experimentos; POF
hipétesis matematicas €0 el
bonderse con los fenémegoz’fectﬂ’
S€r predictivas y Pefmltlr

aplicaciones. 208 d
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uso y ornamento de la vida, como
para la explicacién de los varios
phenomena. La explicacién consiste
unicamente en mostrar la conformi-
dad que tiene un fenémeno particu-
lar con las leyes generales de la natu-
raleza, o, lo que es lo mismo, en des-
cubrir la uniformidad que hay en la
produccion de efectos naturales»?.

Con las hip6tesis matemadticas so-
metemos el sistema del mundo y el
movimiento al cidlculo humano; por
ello, a la Ciencia Mecdnica Moderna
le correspondi6 el descubrimiento
por «experimento y razonamiento» de
leyes de la Naturaleza; de las regula-
ridades, semejanzas o analogias en los
movimientos iRl
percibidos de los ¢
cuerpos; tales ca- :
racteristicas las
aprendemos de la
experiencia, 0 se
infieren a partir
de observaciones.
Berkeley formula
que las leyes de la
Naturaleza son
«el conjunto de
reglas o métodos
establecidos se-
gun los cuales la
mente de que de-
Pendemos suscita

en nosotros las ideas del sentido... Y
dichas leyes podemos aprenderlas por
experiencia, la cual nos ensena que
tales y tales cosas van acompafadas
de otras tales y cuales ideas, en €l cur-
so ordinario de las cosas.»®

Lo que llamamos atraccion, por
ejemplo, dice Berkeley, es la resultan-
te de comparar unos fenémenos con
otros, al notar «alguna semejanza y
conformidad entre ellos». Asi, «en la
caida de una piedra al suelo, en el le-
vantarse el mar haciala Luna,yenla
cohesion y cristalizacion, hay algo se-
mejante, a saber: la unién o aproxi-
macion de unos cuerpos hacia otros».
El fil6sofo de la Naturaleza, al obser-
var cierta semejanza
en las apariencias,
«denomina tal ten-
dencia con el nom-
bre general de atrac-
cion.»*

La comprension
del cientifico moder-
no, del newtoniano,
estd en comprender
que «las analogias,
las armonias y las
concordancias son
descubiertas en las
obras de la Naturale-
za, y los efectos par-

2 G. Berkeley, ibid., § 62
5 3. Berkeley, ibid., § 30

*G. Berkeley, ibid., § 104
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t1cula.res son explicados, es decir, son
reducidos a reglas generalesy; y,esta
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que constituyen el significado de le
tos simbolos simples». Mientrasé
la definicién solo se hace de 105!
minos no de las cosas, ¥ €St es!
conocimiento por descripcion:

lenguaje perfecto propuesto

Russell, hay solo una palabr? pl?[
cada objeto simple funCt
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referencial), o bien, hay U §
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En tal lenguaje analiti-
€O se cuenta con t€rminos
para referirse a objetos y
hechos. Los hechos més
simples son «aquellos que
consisten en la posesion
de una cualidad por parte
de una cosa particular». Si
decimos, por ejemplo,
«Esto es blanco», otorga-
mos una cualidad a una
Cosa particular en el mo-
Imnento mismo en que nos
referimos a esa cosa; en
este hecho hacemos uso
10gico del nombre propio.
Al tener conocimiento di-
Iecto de la cosa que nombramos en el
Nstante en el que lo hacemos. En es-
tricto sentido 16gico, dice Russell, el
nombre de un particular, «puede ser
s0lo aplicado a un particular con el
cual el hablante esté en conocimien-
to directo, porque usted no puede
nombrar algo de lo que no esté en co-
Nocimiento directo»®.

El cdlculo 16gico de Russell, busca
Mostrar una equivalencia en la vali-
dez de las reglas de inferencia y los
axiomas de la logica y la matematica
con el an4lisis de los términos
referenciales; de modo que si los
constituyentes 16gicos de una propo-
Sicién determinan su funcién, 1os
constituyentes ultimos del mundo

son sus cualidades
monddicas y los hechos
protocolares. Esto se ob-
serva en dos de sus defini-
ciones preliminares:

« «Que los componentes de
una proposicion son los sim-
bolos que debemos compren-
der para comprender la pro-
posiciony.

» «Que los componentes
del hecho que determinan
a una proposicién verda-
dera o falsa, segtin el caso,
son los significados de los
simbolos que debemos
comprender para com-
prender la proposicion»’.

En cuanto a la funcién descriptiva
(lo que decimos del referente), la com-
prensién de los constituyentes de la
descripcién no derivan del conoci-
miento directo del referente. Esto su-
cede, por ejemplo, con términos que
comunmente nos servimos a titulo de
nombres propios, tales como Socrates,
Africa, rio, asiento, etc.; pero que no
lo son, sino que realmente son descrip-
ciones abreviadas, porque no nombran
un particular inmediatamente presen-
te, sino que describen sistemas com-
plicados de clases o de series. Este era,
por cierto, el lenguaje utilizado por
Russell en los Principia Mathematica,

8 Tbid., p 201.

?Ibid., p 196.
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obraben la que no le interesaron los
nombres (los particulares particulares)
s1no, solo los particulares generales

Para Russell, los stmbolos que ex
san sent.ido o descripcién no nombpre-
Egslm'l‘[))hcaté la existencia de] objeto?t?é
escriben. Sobre este tipo de sim
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Volvamos a la funcién referenciald
lenguaje. El acto de nombrar sup?’
la existencia y la singularidad del fe,&.
rente. En el lenguaje ordinario se ut
za el articulo definido (el, 1a), asf 18 P"
posicién «El filssofo que bebid 12 Cic.u
ta era griegon, expresa que solo un
dividuo existi6 y que responde @ &
descripcion, y ademds, que no hay o
que uno asi. Por ello, 12 func?
proposicional (de ser filosofo 4U°
bi6 la cicuta) es verdadera 2 lo S,u¢
respecto de un solo individuo- A ¢
cumple la labor de identificacion .e 1
referente en una proposicion dEﬁmda]

Si al sujeto gramatical del e]cgi
le agregamos otro atribut0s © i
griego, indicamos con ello q4€ ﬂ-doi
quien sea fildsofo que haya P g
Cicuta y que no sea griegos loqu®
bolizado seria: (3x) [¢x- (y) @ juﬂd
X). yx], donde  denota el Se(giadd
atributo del sujeto. Con 12 ig}la es)
Xy Y se asegura la condiciof ¢
gularidad. Como lo recuerc? ?13”6
¢l caso de la proposicion Bl Il o
dfi Francia es sabio’, que ¥ Se1 e
Vierte en funcién proposicxona esﬁ
saria: «X eg rey de Franci? yes Sigﬁ
de Francia, entonces Y= ue,cﬂ,”;
pre verdaderay, Conversio® qa fllrlcl

dice Rossi, depende de qU¢ ¢

o
g%

eﬂdrade (¢

A notacién: ($x) [fx. (y) (fy EY =
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proposicional ‘X es rey de Francia y
X es sabio’ es a veces verdadera y la
funcién proposicional ‘si X es rey de
Francia y Y es Rey de Francia, enton-
ces Y=X es siempre verdadera»'.

Con el principio de denotacion,
B Russell sefialaba que toda expre-
$10n que ya no puede ser analizada es
un genuino nombre propio y tiene
como significado el objeto denotado:
«Las oraciones denotativas nunca tie-
lien significado alguno en si mismas,
Pero toda proposicién en cuya expre-
S16n verbal ocurren tiene un signifi-
ado»®3, E] an4lisis consiste en buscar
Dasar‘de lo complejo a lo simple, «y
e.St.O siempre depende, en ltimo ana-
hSl_S’ del conocimiento directo de los
Objetos los cuales son el significado de
tlertos simbolos simples».™

Para Russell, lo que se comprende no
& el mundo sino los simbolos por los
due nos referimos al mundo'*. Conocer
¢l color rojo, por ejemplo, €s cCOmpren-
der una cualidad cromatica atribuida a
Un objeto, la que sélo es comprensible
N la medida en que tengamos conoci-
Miento directo de que tal color €s referi-
do_ por tal nombre!s. Una descripcion de
10jo, en cambio, como «el color de ma-

Zight
i Alejandro Rossi, Lenguaje y significad
wR. Russell, On denoting. En: «Logic an
» B Russell, The Philosophy of Logical A
15 1015 p. 204-205.
nue:itli)eriencia de aprendizaje de_ :
Y ra comunidad lingiiistica utiliza paré
- Russell, The Philosophy of Logical At

la infancia,

Cuade

ra denotar

yor longitud de onda», la puede com-
prender un invidente mds no lograr co-
nocer el color rojo, en tanto que no tie-
ne su conocimiento directo. La funcién
referencial que cumplen los nombres 0
términos denotativos, es distinta de la
funcién de describir los objetos referi-
dos. Por ello, ‘analiticamente hablando’,
dice Russell, no cabe una definicién de
rojo; los diccionarios en alguna parte
deben caer en un circulo vicioso, «al
definir todas las palabras de un lengua-
je por medio de palabras de ese lengua-
je... pero esto lo corrigen por medio de
descripciones correctas».

El anilisis ultimo de los componen-
tes de las proposiciones es comprender
las funciones de los nombres propios y
de las descripciones. Como hemos se-
falado en otra parte, los nombres 16gi-

panlivin . S o
o. México, FCE, 1989, p.100

d Knowledge». Ibid., p. 43

mism. Ibid., p- 194

en la que aprendemos por observacién los nombres que
los objetos.
omism. Ibid., p- 195.
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posiciones, demostraciones, hip6tes*
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én ¢@
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si el conocimiento cientifico € 9
lEll investigacién de los hechos:€ ;
sis16gico de este conocimiento
el de ¢como se representan est0° ; rel
enellenguaje? Esta eleccion, &° euﬂ
cia russelliano-wittgensteinat®*
¢l lenguaje como medio o § ulﬁ‘
clencias representan sus objeto>” f
guaje es «representacion de uf sl
de objetos mediante un Siste.m : es!
Nos»; y puesto que el lengua/® «eﬂl
la estructura del penSamienw}a la?
estructura de] lenguaje s¢ ™ e
tructura de pensamiento”: o
ta del es{z:heI
(tarea- 0]‘L
io P
guﬂjz; er}

Sin embargo, no se tra
ﬁe lenguajes particulares
ingiifst :

fguistica), ni de un estu
Bico ni sociolggico del 167

conocim; ; . ;
% Hocimiento, ¢y, |, G SIS 16gico e de un estudio del lenguai® eﬂma de’
inil,'eco.mo dice Victor Kg ide Ty Cien de las condiciones de un 5(1;[ 1o gu° d
Stigar «é g Cons; T Presentacid ¢
COmo se relaci(; DSiste ey i ntacién en genera_L 278 e?fp]
Tentres; liere cualquier lenguaje P, - o
10n d : ~iones-
*Rodrigo 4 € sus proposicion
80 Cugl :
P. 23. Cf. {arsblf{r]-, Significaq A
® Victor Keafe 1 la eriticy g o Mtencig oy
raft, E| Circulozd{i] aws Onen |, ﬁlos@fiad 0 cali eri?
SiVie ¢l lenguaje de John Searle- e

> Lay

na. Magy; USS‘cll al respecrq
Tus, 1977, b, 37.38
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Comprension, significado y conocimiento

naturaleza universal del
1§nguaje, el cual se cons-
tituye de reglas abstrac-
1as que representan un
numero infinito de
construcciones posibles
que el hablante compe-
tente actualiza al hablar
0 al escribir. De mane-
Iasimilar como lo men-

«una palabra solo
tiene significado
cuando en las pro-
posiciones en las
que puede aparecer
son susceptibles de
retrotraerse a pro-
posiciones

tibles de retrotraerse a
proposiciones
protocolares».

En el caso de proposi-
ciones logicas, estas se
retrotraen hasta la ‘clase
nula’ de miembros; esta
clase es puramente 16gi-
ca, esto es, que su ‘fun-
cién proposicional’ estd

i rotocolares». ;
C¥0na Katzal hacer alu- P determinada por con-
$10n a la capacidad vencion légica, asi suce-

e T kY
de con las tautoldgicas y

Creativa del lenguaje, 0
Competencia lingiiistica.”

Rudolf Carnap, como otros inte-
8rantes de] Circulo de Viena, penso
que es posible representar la cons-
truccién del lenguaje por medio del
len.guaje mismo, y formuld que 1a sin-
taxis 16gica como teoria formal de un
le.nguaie no se dedica al sentido o sig-
Nificado sino a «los tipos de palabras
Y al orden en que se suceden unas a
Otrasy, E] an4lisis semdntico posible
€s el que se refiere a la relacion entre
¢lsigno y el objeto designado, €n vir-
tud de que el signo debe estar en el
lugar del objeto representado; segin
€810, no se puede establecer ningin
Significado cuyo objeto no s¢ pueda
Ndicar de alguna manera. Carnap,
d%ce que «una palabra solo tiene sig-
nificado cuando en las proposiciones
en las que puede aparecer son SUSCEP-

las contradicciones, las cuales son pro-
posiciones que por convencion son
siempre verdaderas las primeras y fal-
sas las segundas. Del principio lgico de
no contradiccién (p v = p), por ejem-
plo, podemos derivar por ‘consecuencia
directa’ n nimero de equivalencias
como: «= (p A -pP)» «p —> P V @»; €IC.
Que en lenguaje ordinario, significan
que es falso afirmar al mismo tiempo que
p y no p; o que de afirmar que p puedo
inferir que p 04.

Ya afirmaba Wittgenstein que ni la
tautologia ni la contradiccion dicen
nada del mundo, porque carecen de
posibilidades veritativas, pues la tau-
tologfa es «incondicionalmente ver-
dadera», y la contradiccion «no es
verdadera en condicién alguna»?'.
Este tipo de proposiciones son pro-
posiciones vacias, netamente forma-
les, que no informan nada del mun-

—————

20

3 Cf. Rodrigo Cuéllar J., John Searle y

, dcultad de Derecho y Ciencias Politicas»,
Ludwig Wittgenstein, Tractatus.

a revolucién chomskyana en lingiifstica. En: «Revista de la
No. 4, Universidad del Cauca, 2004, p. 145.

Madrid, Alianza, 1997, § 4.461.
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do, sino que sefialan propiedades 16-
gicas del lenguaje y de] mundo.
Carnap va llamar, ‘clase nuly’ 4 esta
clase que carece de miembros, de I3
qU€ por consecuencia direciy deriva-
IOs premisas verdaderas o falsas®,
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i Na pro 0Sicié
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utiliza, esto es, «en qué condlfil:;
constituye un enunciado verda i
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ri6 al significado un criter1o 1

jomifl
Esta posicion empirista del sfi; j
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de estar en los empiristas CIaSlsecuet
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El énfasis en Educacion Matematica

Normal Superior Farallones de Cali

1INA EXPERIENCIA SIGNIFICATIVA

ra - 1
Elvira Duran Garcia

| Ligia Amparo Torres Rengifo? T

ste documento expone, d la.luzla;r;l

Proyecto Educativq Institucional, 4

forma como se enrzen/dg y asa;m; g
énfasis en Educacién Matemdtica en ac ;)
cuela Normal Superior Farallones de rig:l
Se parte del marco de refere'r’zcza concegﬂvca
Sobre el campo de la Educacion A:Iarem;e aci
bara luego exponer, a través de lznegs. i}
ci6n, los distintos procesos y esa.enar_"z’on s
dan vida al énfasis en esta Instztuc;sn;zs i
nalmente, se expresan algunas wﬂe;:? iy
torno al significado mismo que‘ha; oy
énfasis en el pais desde una miradd dige
105 y desaciertos teniendo como r(ié‘:er;z R
Propia experiencia de la Normal Fa

de Cali, coordinadora a nivel
Ol'af :lr?]ltorrxl'iisulo de Matemadricas C(fordinad(i
almente, por la Universidad del Valle. Lider en e
i6n Matemadtica de la Norma}. s
AR afios del proceso de acreditacién y desarr(?llo
(;Jsilidad del énfasis en Edpcacién Matemz_iglca.
Educacién Matemdtica del Instituto de Educacion y

co ormal Superi
f Profesora del Area de Matemiticas de 1a N

i6 uevas Tecnologi
‘stitucional del proyecto Incorporacion Sle)l:lregion
POr el Ministerio de Educacién Nacllo’zfasis o Ed
disefio, desarrollo y sostenibilidad de e
*Profesora del Area de Mazemziuf:aS_de ;esarrollo y sosten
¢ esta Institucién, lider en el c.hsf:no,a e
Clualmente profesora y coordmad;)lz
*edagogia de la Universidad del Valle:
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cién Matematica en la Escuela Normal Superior Farallones de Cali

El propdsito de este documento es
compartir con maestros, estudiantes
¥y comunidad en general, como se
hace evidente esta estructura
curricular, motora de formacion, a
través de las distintas estrategias, ac-
tividades y acciones que dan cuenta
d?} desarrollo del énfasis en Educa-
cién Matemdtica en la Normal, arti-
culado a la consideracion que el tema
de la formacién de maestros, ademas
de ser estratégico es fundamental-
mente prioritario en esta sociedad

ﬁue busca elevar su nivel de desarro-
0.

Inicialmente, se plantea el sentido
del énfasis desde la perspectiva del
campo de la Educacién Matematica,
SU razon de ser y los ambitos en los
Cuales se desarrolla, para luego, anali-
Zar algunos aciertos y desaciertos que
h.a, tenido esta perspectiva de forma-
CI0n de maestros, con énfasis en cam-
POs problémicos especificos, COmMO el
de la Educacién Matematica.

E_I énfasis en la Normal Supe-
rior Farallones de Cali: un
Compromiso con el desarrollo
de pensamiento matematico
€N nifiosy jovenes de la region

Al reconocer el papel fundamental

Que juegan las matemadticas €1l el
Vance cientifico y tecnol6gico de los
Pueblos, es urgente fortalecer St ens
Sthanza y aprendizaje para proporcio-
har a Jas nuevas generaciones, Und
fundamentacién solida que alcance

niveles de calidad internacionales.
Tal fortalecimiento es proposito pri-
mordial de la Educacién Mateméti-
ca tanto como campo de formacion,
como campo de investigacion.

La Normal asume esta responsabi-
lidad, de fortalecer la ensenanza de
las matematicas a través de la forma-
cién de maestros, teniendo en cuen-
ta que en el departamento del Valle
del Cauca, hay una dramdtica defi-
ciencia de profesores de matematicas
en todos los niveles, fundamental-
mente, para Preescolar y Bdsica Pri-
maria. Atendiendo, ademads, que
ninguna de las normales superiores
radicadas en €, tiene este énfasis para
sus ciclos complementarios, lo que
hace pertinente tal decision.

La Institucion contrae este COm-
promiso, pues, Cuenta con umn grupo
de profesoras del drea de matemati-
cas, con excelente disposicion y for-
macion para disefar, proponer y de-
sarrollar acciones que favorecen la
cualificacion de la cultura matemati-
ca en la institucion, la ciudad y el de-
partamento. Optar este énfasis para
el Ciclo Complementario ha sido una
forma de potenciar los desarrollos es-
pecificos que se han alcanzado en el
4rea de matemadticas y ponerlos al ser-
vicio del desarrollo cientifico y tec-
nolégico de la region.

Como punto de partida de tal co-
metido, es importante entender que
el campo de la Educacion Matemdti-
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Esto se incorpora en la mat
como se viene desarrollandoel®
culo desde los primeros afos ¥ !
damentalmente en la Educacio®®
dia donde estos proces®
matematizacién y modelacio es
relacionados con fenomen® {a;
naturales y cotidianos com® deOE
disciplinas. En el Ciclo Com?™y
tario las didécticas asumer eslam
flexi6n en la manera como % Cp]i
truyen campos semdntico® g "
en la construccién del sabe’ ma Jéf
tico escolar en los niveles inic?

(4
ue’

Otro a . oortante 4
specto 1mp e]acloﬂa

tenido en cuenta, con T gt
naturaleza interdisciplin®® : M
Pos como el de la Educaaocnho |
matica, correspoﬂde 2 erosﬂsl
cada vez resultan mas iscl
fronteras entre las diStintasforff'aIJ
nas cientificas que 10 O s€ y
alimentan, de manera 4
necesario la elaboraciérl dﬂrﬂSI
tivas m4s complejas ¥ .
l0s problemas que ot
Nicacién del saber mat? r 12 o
que significa, que abordaciiﬂl
nicacién de saberes ¥ con® a2
Se apunta necesariame’ e;aieyp‘
soluble relacién entre ' = ¢ iy
Samiento; la comple!” dﬁ‘fcrg5
que tiene esta relacion P hoﬂlbﬂs‘
ta de las formas com © fof fﬂaﬂ
construido el mundo Y ® Otfasi’iad
S€ren €], se expresa, eﬂtreuy i
vés de los multiples ¥
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- estudios adelantados por filésofos,

antropélogos, epistemologos, lingtiis-
tas, neurélogos, psicélogos, 16gicos,
psiquiatras, socidlogos, semiologos,
estetas, a lo largo de la historia de la
humanidad.

Entre las multiples disciplinas que
han estudiado esta relacién, entre
Pénsamiento y palabra,
qQuiza hayan sido la Psi-
cologia y la Semiética las
que han realizado mayo-
Ies aportes para identifi-
car los procesos de cons-
ruccién y socializacion
de} pensamiento mate-
Matico, en razoén de que
¢l discurso matematico
tene caracteristicas pro-
Plas que exigen unas
COmpetencias semidticas
Correlativas con la cons-
fruccién de sentido. La
€Onjugacion de estas dos
disciplinas en el campo
dela Educacin Matem-
Uca ha producido resul-
tados significativos, 10
Cual puede evidenciarse
€n la cantidad de inves-
Ugaciones que ha movi-
lizado en los dltimos afios a nivel in-
ternacional y de las transformaciones
qQue est4 empezando a generar €l las
dulas,
plo, el

En nuestro pafs, por ejem i
a

Inisterio de Educacion Naciona

coordinado un proyecto que propo-
ne la incorporacion de nuevas tecno-
logias, como las calculadoras graficas,
al curriculo de matematicas, en el
cual estdn comprometidos los profe-
sores del drea de matemdticas de la
Normal, bajo la coordinaciéon del
Grupo de Educacién Matematica del
Instituto de Educacion y
Pedagogia de la Universi-
dad del Valle. Con este pro-
yecto se ha contribuido al
rediseno y
reconceptualizacion de es-
trategias didédcticas median-
te el estudio y puesta en jue-
go de los distintos sistemas
de representacion que estos
medios permiten movilizar
en el aula. En este orden de
ideas estos aspectos antes
descritos se cristalizan en el
Ciclo a través de cursos es-
pecificos como los de Razo-
namiento Matemadtico,
Mente y Significacion, Len-
guaje, Educacién y Sociali-
zacién y en general en el
nticleo de educabilidad.

De otra parte, al consti-
tuir la Educacion Matema-

tica un aspecto importante para el

desarrollo de una relacion autonoma

y creativa con el conocimiento mate-

matico y cientifico, se plantea la rea-

lizacién de estudios criticos y rigu-

rosos que permiten vislumbrar un
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horizonte en la formacién de una cul-
tura matematica que potencie los de-
sarrollos cientificos, tecnoldgicos y
socioculturales del pafs,

En este sentido, los trabajos reali-
zados en el campo de énfasis son co-
herentes con los planteamientosg de
la Ley General de Educacién orjep.-
tados a la bisqueda de] desarrollo d
capacidad critica, reflexiva ¥ anali y
ca que fortalezca e] avance c:ientifE 3
y tecnologico nacional, orientado &
prioridad al mejoramientq eyl L

de 1a calidad de 3 vida de | N

: iy d poba-
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liderazgo de la Institucién, en tort
a la formacién de maestros de nué
tro pais y al compromiso ineludib
con la formacién de los ninos ¥ jo%
nes de la regién. Es asi como el
bajo se ha centrado en distintas 1in®
de accién, fundamentadas en 1as &
cesidades propias de la Institucio®
el didlogo de éstas con los avanCeSf’.
el campo de la Educacién Matem?
ca, llevados a cabo a nivel nacion?
internacional.

La experiencia se ha abordady
través de cinco lineas de 2%
interrelacionadas: g

- Consolidacién de un equl?[‘;'
trabajo del drea de mater® (
desde el Preescolar hast?® ;
clo Complementario- el

- Construccién de un plag ps
tudios articulado desde ® P
escolar hasta el Ciclo
mentario.

- Incorporacion de nueva® en
10gias que moviliceﬂ iauu
miento matem4tico ¢ | faC[{

- La investigacion com?
portador de calidad ¥ s e

- La propuesta de nuevooe1 ll
cios de aprendizaie (fo-cas'
boratorio de materm? fil!

) all
Autoformacién ¥ €Y oceﬂﬂ

Cién permanente dé s
eSy desa

._:~ial
Uno de Jos aspectos inicl?
flexién en la implementa®

El énfasis en Educacion Matematica en la Escuela Normal Superior Farallones de Cali

SRR RS T M P L N A T T e T

rrollo del énfasis ha sido, la necesi-
dad de cualificacién permanente de
los docentes del drea de matematicas
que garantice, de una parte la re-
flexion permanente sobre cémo ge-
nerar conocimiento significativo en
las aulas y fuera de ellas, y de otra,
como se establecen relaciones entre
los resultados de la investigacién en
€ste campo interdisciplinario y la
€nsenanza.

Los inicios de esta reflexion y de
la cualificacién se encuentran en la
Participacién entusiasta e interesada,
del equipo de 4rea, en las distintas
actividades que se desarrollan en la
Red en Educacién Matematica, coor-
dinada por el 4rea de Educacion Ma-
temdtica de la Universidad del Valle,
de la cual forman parte y a través de
la cual se introducen al campo com-
Plejo de la Educacién Matemdtica.
E_Ste contexto favorece la consolida-
C16n de un equipo de docentes que €n-
Seflan matematicas en los distintos
Niveles de la escolaridad, desde el Pre-
€scolar, hasta el Ciclo Complementa-
Io. En estos momentos ese €quipo
©sta formado por mds de treinta maes-
tros interesados en el aprendizaje ¥
®hsefianza de las matematicas.

Los procesos de formacion han te-
n|id0 distintos momentos desde ellim-
Cio de la transformacién académico -
administrativa de la Normal y dife-
Tentes liderazgos. El Instituto de
Educacion y Pedagogia de la Univer-

Cuader

sidad del Valle en su acompafnamien-
to a esta Institucién para la acredita-
cion, foment6 una serie de talleres
que permitieron que el equipo se cua-
lificara en aspectos relacionados con
el disefio curricular y que dan como
resultado una estructura curricular de
todo el programa formativo
institucional y particularmente de un
plan de estudio del drea. Ademds, de
talleres en torno al Laboratorio de
Matemadticas que posibilitan su crea-
cién. De otra parte, el Ministerio de
Educacién a través de su Proyecto so-
bre Nuevas Tecnologias, capacita y
cualifica a un grupo de docentes, para
que lideren su implementacion en la
Normal. Estas y otras estrategias, ha-
cen que se consolide un equipo al in-
terior del drea que viene liderando los
procesos de autoformacioén con los do-
centes de los distintos niveles en el es-
pacio de los seminarios permanentes
del drea de matematicas.

En estos espacios semanales se ha
considerado pertinente tener en cuen-
ta las relaciones entre teoria y préactica
en la formacién de competencias ma-
tematicas, lo que determina formas di-
versas de acercamiento al conocimien-
to matemadtico. Teniendo como base
esta premisa se ha hecho necesario
implementar estrategias que favorez-
can la reflexion de los maestros y es-
tudiantes del Ciclo en relacién al su-
jeto de la educacion, al sujeto de la
formacion, en la cual se reconocen las
particularidades de la poblacién in-
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fantil, de poblaciones diferentes, en-
tre otras. También, del reconocimien-
to de la naturaleza de las matemati-
cas, de la Educacign Matemitica, de
resultados de investigacién en el cam-
po de la didictica de lag matemdticas
y de las caracteristicas de una activi-
dad matemadtica, que posibiliten de
manera concreta el desarro]]g de un
bensamiento matemgtic
¥y una formacién ciy
con las demandag $0C

0 auténomo
dadang acorde
1ales,
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Didictica de la aritmética, de 12 gf"’
metria, sobre la calculadora de “e‘;
da como herramienta mediador? Paé
el desarrollo de pensamiento ﬂ“m‘
rico, estocéstico y aleatorio, Sobr;.
sentido del laboratorio de mate™
cas y sus actividades, entré otras
flexiones.
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cién matemitica de nuestros estu-
diantes, como también, el estado la-
mentable del desarrollo escolar de
los aspectos espaciales y métricos
que son su objeto de estudio. Este
andlisis se ha hecho a partir de las
€Xposiciones relativas a la relacion

€ntre area y perimetro, 1os procesos
de medicién y sus articulaciones con
los conceptos de medida, magnitud,
batrones y unidades etc. Ademads, se
han analizado situaciones de aula
que utilizan instrumentos como el
tangram, el geoplano, el pentaming,
regla y compaés y diferentes Software
educativos para posibilitar la apro-
Piacién de ideas espaciales y métri-
Cos importantes en la formacién de
todo ciudadano y facilitadoras de
interrelaciones con otros campos d-e
saber como el campo artistico, fisi-
€O, entre otros.

Lo anterjor ejemplifica el tip(f de
reflexién didéctica que asume el area
€N su proceso de autoformacion. A su
Vez, se posesiona de una concepclon
de curriculo flexible, acorde a las ne-
Cesidades de los estudiantes, las ex-
Pectativas académicas de la Institu-
Cién formadora de maestros y que
conlleva g reflexiones curriculares,
Que van desde la determinaci'én de
“ampos problémicos de estudlo.del

reescolar, la Basica, Media 3 Ciclo
Complementario, hasta realizar ac-
Clones cada vez mas complejas y cud-
lificadas para articular el plan de es-
tudio disefiado en el drea con 12 Pro-

Cuad

puesta general de la Institucion y la
permanente evaluacion de este pro-
grama de formacion.

En esta perspectiva curricular, el es-
tudio de los lineamientos curriculares
en matematicas y los lineamientos en
nuevas tecnologias y curriculo de ma-
temdticas, han sido fuente fundamen-
tal para la estructuracion de la propues-
ta curricular en el drea. Igualmente, los
estandares basicos de calidad y alguna
reglamentacién complementaria
direccionada por el Estado. Estos as-
pectos de estudio se han acompanado
por la toma de decisiones en relacion
con el qué se ensena, como se articulan
esas temdticas en campos problémicos
relacionados con el desarrollo de las
distintas expresiones del pensamiento
matemdtico y con los ntcleos del sa-
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‘per pedagdgico, asi mismo, cémo se
implementa ese saber, de forma signi-
ficativa y funcional atendiendo a los
contextf)§ pertinentes a |a actividad
matematica y de qué manerq se evaliian

los prcl)ce.sos de apropiacién de estos
conocimientos,

Lo anterior ha lleyadg ala reflexig
profunda sobre os distintos proceson
de .pelnsamiento que se generan e lS
act.1v1dad escolar matemadticy i
artlcplan Para determingy las }c:c? . °
tencias que se desarrollap 5 travré}spgt;

un estudio adecuadg en el cg
las matematicgs, e

Inspeccionar ¢] ¢

Y que
lcao.mljlle;:tde lae lu;giP l;llfamética
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0D plap g L9 Pertinepy
Pere la pe Mejory fentes
ACClones g ctiva ip o due sy
Puestas (e % loca] 1l de
ar a Jog d'tramie ar:n Pro-
evaluacigy . e 4 t.prepa
chas ing; i 1elpo ;
ndOen

En contraposicién a esté tipo’
trabajo, se teje una propuestd que
los planes de mejoramiento de
dreas y de la Institucion como U
ternativa para realizar acciones ¢
juntas de formacion a través & Poc
yectos institucionales ¥ pedagoglldf
donde se integren saberes pard’®
sarrollo de competencias 4%¢ reltadﬁ
el saber especifico. Estos ress o
arrojan verdades evidentes o i
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saberes relacionados coll la 5 Onal i
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VEr situaciones problemas éticasf_
de la geometria y 1as materﬂna je?
general, por nombrar algflshaﬂp{.
tas. Conocer estas CVidenCﬁe Ja Nﬁ
sibilitado, por ejempl®: qta de?
mal aborde en su PrOpueS dio dec‘
de mejoramiento, €l es;l; uﬂaG-C:
Geometria, en el 4mbit® 31’%
metria dingmica que P a9
lar lo espacial y lo métrlcof e
Ciones de aula, apoyad®® Prr
les manipulativos Y,h.ecas. |
informaticas y tecnolo8" 40 cU;E,-

Sin embargo, €11 l‘elaglreﬁul{ j
evaluacion y el uso de
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mucho camino por ¢ : rc0
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¥ fundamentar. Seé haﬂdos
anglisis de los restl®
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pruebas, el estudio de algunas de las
pruebas mismas, pero hace falta
concatenar estas reflexiones con la
accién especifica del aula.

Una accién fundamental en la cua-
lificacién de los docentes del 4rea, de
los cuales ocho son licenciados en este
campo del saber y 25 tienen forma-
€16n en Educacién Primaria u otro
tpo de formacién, se refiere a la prac-
tica de compartir experiencias de
aula, an4lisis de evaluaciones realiza-
das a sus alumnos, socializacion de
Iesultados alcanzados en el desarro-
llo de procesos de pensamiento y
Competencias fortalecidas por los es-
Wdiantes. Esta prictica ha legitima-
do la pregunta que surge cuando la
tarea o situacion de aula no da resul-
tado, cuando si da, cuando la evalua-
€16n no evala lo que se pretende,
CUando los progresos en los estudian-
'S no se ven, cuando se ven etc. Lo
Cual fortalece una préctica
Nvestigativa en los docentes del drea
Y en consecuencia, en los estudiantes
de todos los niveles que ven en lapre-
8Unta una forma de acercarse a un

Problema, por lo menos, de manera
Micia],

Porltimo, en lo que respecta @ las
istintas acciones al interior de 12
Utoformacién de los docentes, €S
"Mportante resaltar dos elementos S
O$ cuales estas acciones no serian
Posibles. El trabajo en equiPO ¥ o
4Poyo institucional. El primero, € ha
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posibilitado porque los docentes re-
conocen sus falencias y limitaciones
de formacidn, valoran sus experien-
cias pedagdgicas y visualizan la im-
portancia de los resultados de la in-
vestigacién en diddctica, para lo cual
se acude a las fuentes bibliograficas,
como se ha anotado antes, y a los equi-
pos abanderados en el pais en este
tipo de resultados. Se asiste a even-
tos locales y nacionales para inter-
cambiar con pares académicos in-
quietudes y experiencias en via al for-
talecimiento de la capacidad
formadora de la Institucién y del drea.

El otro elemento relacionado con
el apoyo institucional, desde la pers-
pectiva administrativa y desde el re-
conocimiento de las otras dreas y pro-
yectos sobre el trabajo que el énfasis
genera, tiene que ver con la adecua-
cién de espacios para la actividad de
autoformacién, el apoyo a la partici-
pacién en procesos formativos den-
tro y fuera de la Normal y al posicio-
namiento en la participacion del én-
fasis en las decisiones relacionadas
con la vida institucional.

ln plan de estudio estructura-
do desde el preescolar hasta el
Ciclo complementario

De acuerdo a las reflexiones lideradas

or el Instituto de Educacion y Peda-
gogia de la Universidad del Valle en
el proceso de acreditacion de calidad
y desarrollo sobre el diseno curricular,
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las pautas nacionales relacionadas
con los lineamientos curriculares en
matematicas y la experiencia misma
de los equipos de trabajo de la Nor-
mal relacionada con construcciones
curriculares, se estructurg el plan de
estudios del drea de matemadticas
atendiendo a los conocimientos b4-

sicos, los procesos matematicos y Jog
contextos.

_Los conocimientos bésicos se
nizan a través de las distintag exp
nes del pensamientg matemdtico
son: el pensamiento numérice y i
tem.as numeéricos, el pensamie
pacial y los sistemag geométr
pensgmiento MELrico y los sigt
medida, el Pensamiento yarig
los sistemas algebraicos y apg]
pensamiento estocist
los sistemas de datos,

orga-
resio-
como
08 sis-
nto es-
1cos, ¢]
€mas de
cional y
i lliCOS, el
1€0 y aleatoriq y

Los procesos genera.
les, aluden g Procesos
de pensamientg que se
eXpresan a través de Jog
desemperfios y habili-
dades en la resolucigp
y formulacién de pro-
blemas, el uso de Cono-
cimientos Y Procedi-
mientos, el razopy.
TIIENto matematico, |5
modelacién v1a comy.
nicacion.

Los contextos ep los
cuales se desarrolla la
actividad matematicy

s S T T T

tienen que ver con aspectos
socioculturales que determinan la po
blacién y la institucién escolar mismé
y con los medios donde se presentd®
saber matemdtico en juego en €sa actl
vidad matemitica, como son los cOt
dianos, los matematicos y los de Ot
disciplinas. En este tltimo aspect 9
importante destacar la importancid ¢
la presencia de los instrumfﬁrltos

, 1ales
tomputacionales y los materlala_
manipulativos en la Educacién en % ]

8 ) e ia
temdtica, bajo el principio de M€
Ci6n general, determinado por 12

cor

S1ga: que toda accién cognitiva €8
accion mediada por instrumentos i
teriales o simbg]icos.
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macién y estructura curricular gene-
ral, secuencial y progresiva en toda la
Educacién Bésica, Media y Ciclo
Complementario.

El Plan de estudio se organiza de
tal manera que da cuenta de los as-
bectos antes anotados. En primer lu-
8ar presenta el enfoque pedagégico,
tn el cual se enuncian los principios
Sobre los cuales se potencia la acti-
Vidad matemética en la Normal.
Como, también, el propésito gene-
fal del estudio de las matemdticas en
la Tnstitucion describe aspectos ca-
Tacteristicos de la Educacién Mate-
Matica en e] nivel basico, medio ¥
Ciclo Complementario. Estos aspec-
103 tienen que ver con los proposi-
t0s de cada nivel y cada grupo de
8rados, los campos problematicos,
los €jes tematicos, los contenidos, 1as
“Ompetencias y desemperios ¥ aSPEC-
tos metodoldgicos y de evaluaciont:

Esta carta de navegacion para la
OTMacién matemdtica en 12 B?S“:a’

edia y Ciclo ComplementaHOg €s
Otro de los resultados alcanzados €1
un ll‘abajo mancomunado de un.equl-
PO de docentes del 4rea, con el 1nter”
“ambig continuo con docentes o8
Olras dreas y el dialogo permancnte
“On la adminjstracién de 12 TSt
C10n,
Después de implementada estd P_fod
PUesta de formacién durante ary
= {tucion,

dllog Inst1
v hab duado, la

Cua

dernos del ma
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énfasis en Educacién Matematica, se
puede afirmar que, la estructura ge-
neral del Plan recoge el sentido cen-
tral de la formacién matemadtica en la
Educacién Bdsica, Media y Ciclo
Complementario; sin embargo, se re-
conoce que la propuesta escrita por si
sola no abarca la complejidad de la
formacién, su implementacion de-
manda estudio y cualificacion perma-
nente de los docentes y adecuaciones
constantes de los ambientes y espacios
educativos. Ademds, las politicas na-
cionales al introducir los estdndares
basicos de calidad y la teoria de desa-
rrollo de competencias demanda ade-
cuaciones constates a un discurso edu-
cativo que va mds alld de los térplinos
mismos; es asi, como la formacion de
Jos nifios y jovenes no depende.n solo
de una buena propuesta curricular,
sino de una red compleja de estrate-
gias, politicasy acciones est_ructuradas
desde la propuesta educativa general

dela Institucion.

De otro lado, la propuesta
curricular del Ciclo, ha sido motivo
de debate constante para heicefr de ell.a
un dispositivo flexible, m6vil y arti-
culadoala Educacion Media, funda-
mentalmente, sin embargo, los avan-
ces se centran €1 art1culac1ones’ hori-
zontales, €S decir, sobrt: los nicleos
mismos del saber Pe‘dago gico, pero el
(rabajo que posibilita artlculac%or.les
verticales relaciona‘da_s con Iqs distin-
tos niicleos ¥ los c_hst.m.tos niveles de
a escolal'idad’ es incipiente.
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El papel de las nuevas tecno-
logias en el desarrollo de pen-
samiento matemadtico

Una tercera linea de accigp en la que
seapoya el énfasis, hacja | biisqueda
de una formacién de maestros con
desemperio de altg calidad en e] cam-
po de la Educacign Matemética, Co-

vas tecnologias 3]
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2. Hgicos
reccion, los desarrollos teCnOloglhc.
como las nuevas tecnologias han

cho més faciles los calculos, 12 el
boracién de gréificas, pero S
todo, han cambiado la naturalez
los problemas que interes
matemiticas y los métodos
usan para investigarla, ensel i
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risticas novedosas, por tanto son sis-
temas ejecutables. Estos sistemas per-
miten al estudiante trabajar un pro-
blema desde diferentes enfoques
cognitivos, como por ejemplo, enfo-
ques particulares o generales. Un pun-
to de vista particular se puede recono-
Cer cuando se analiza el comporta-
miento de una funcién continua sin
derivada o en contraposicion, un pun-
10 de vista general, cuando, en lugar
de analizar el comportamiento de un
Polinomio puede analizarse el com-
Portamiento de una familia de €stos.

Lo anterior indica que un cambio
Central de la Educacién consiste en
abandonar el objetivo tradicional de
dotar a] estudiante de herramientas
Procedimentales y algoritmicas y su-
Perarlo por un propéSith donde la
“Omprensién y significacion del ob1
J€t0 se basa en la apropiacion d?’mu 1
tiples registros de representacion o
éste, sus tratamientos y las tareas d¢
COnversign de un registroa otro a tra-
YEs de actividades y situaciones com:
Plejas mediadas por practicas % e?
S€fanzy que redimensionant cf
'epresentacional. Se espera que €l es-
Wdian e pueda representar Ul 2 -

®Mma en diversos sistemas de repI:r
Sentaci()n y sea capaz de interpre L

98 resultados del tratamiento e S-
€ a tales sistemas mediantc i 11123

Tumentg ejecutor del que d1SP° ta;

€n este caso las herramlen

COmputacionales.

Cuadermo

En consecuencia, ignorar los apor-
tes de las tecnologias de la informa-
cién y la comunicacién en los proce-
sos de ensefianza y de aprendizaje de
las matematicas es desconocer las di-
versas posibilidades de interaccion de
los estudiantes con el quehacer ma-
tematico, a través de dichos II.ledIa—
dores y privarlos de los acercamientos
conceptuales que ofrecen lo.s/d1feren-
tes sisternas de representacion de la!s
herramientas informaticas. En parti-
cular, la calculadora graficadora esta
permitiendo tratar los conceptos ma-
tematicos a través de la relacmp en-
tre las diferentes representaciones
ofrecidas y asi hacer de l_as matema-
ticas un espacio significativo, para de-
sarrollar pensamiento y creatividad.

Al interior del énfasis en 'la N,o?
mal estos marcos de refer&?n(:la teodri-
cos no solo han sido objeto de.re-
flexién sino incorporados~en el dise-
7o de situaciones de ensefianza, pro-
yectos de trabajos de g,’radc_), proycc-i:c-
tos Ondas, entre OLros ambltos.l ? e-
mis, en los espacios de la cuali 1;ai
cién de docentes y €1l los curso; e
Ciclo Complementario $€ han desa-
rrollado diferentes actividades que

]a valoracion de los desarro-
}?ogsracl;e tienen los es.m(%iantes culaln-
do median su aprendl.za;e con las he-

jentas Computacmnales: A(‘:t1v1—
e ue van desde el conocimiento
déicrlﬁscg de la herramienta y sus fun-
i es operativas, hasta la exp‘lora-
C{?E de las formas de razonamiento
cio

s del maestro b
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que las' nuevas tecnologias permiten
potenciar.

Es importante anotar, que en el
marco de la deliberacién sobre e] pa-
pe_l de las herramientas en e] aprenI:i'
zaje c}e las matemiticas, se llama lla
atenc’lén alhecho de quela herramienta
por si sqla no permite tal desarrollo v 2
dlr_nensmnar el tipo de actividad qlllle
la incorpora, en el cual las consignas
la}s preguntas movilizadoras de con :
cimiento ylos procesos metacogniti y
que llevan a los estudiantes 3 refl 1‘{08
nar sobre lo que hacen, cmo lo hzxm_
para qué lo hacen, son ﬁlndament;;:;,

Algunos ejemplos Iepresentatiy
de los avances logrados con ¢] us 33
estas tecnologias, corresponde 10 )
seno de secuencias diddctica 25
parte de estudiantes de] Ciclos, R
ce?ntes de la Educacign Basica e
dia. Los primeros, fundamentair Y
te,- en %os espacios de Jog curso g
minarios de Did4ctica de la As'y S?-
tica y Geometria, Comunic T}Eme-
c\_ﬂtura informatica y Préctiacmn 1
rimental investigatiyy y loscg‘ ex?e-
de los maestros ep ejercici i
pon.den al resultado de] 10> ¥

€quIpO por niveles o poy asriag?l?gl %,
ras

y reori
y rl‘enta‘dos Por las discysg;
el seminario del 4req iy

Los estudiantes del Ciclg h
an di-

ltles INicialeg de
€ apoyo ¢
S0s ¢ los

activj
con la calculadory e ;iendlvldades
den g
s

cuales los estudiantes mediante 1a
observacion y representacion de pa-
trones numericos se apropian de pro-
piedades de los niimeros y de las 0pe-

raciones, como también, de funda- |
mentos de nuestro sistema de nume- |

racion decimal.

Lavelocidad de la calculadora per’
rrllllte a los estudiantes estudiar mu-
chos ejemplos segtin la busqueda gue

h . g . I
eacen. Un ejemplo sencillo consist |
rn que estudiantes de primero explo” |

€D, a través de muchos casos, el efec” |

to de multiplicar por 2 un namer°

2?1111?11 dado, COI}jeturen sobre el p#°

Vi a regularidad que se produce

e (ziiflzmeros y, segin la interve?”

zacione locente, lleguen a generall
$ Importantes.

135?515231’ con programas de Cira};
han exploruzit a como Reglay Comp "
Bl o ideas importante? o
it gegam’o geométrico y Pr‘)ples
i métricas y métricas de lo
PONZONOS y 1a circynferencia.
Deotra parte, atendiendo a 1as ca?”

sas d . 7

b ¢ los bajos resultados de 1as pruﬁ

as extern el
as en Geometria, com?

3band 4
010 de su ensefianza y la reP g 5

oAl
Clljzllgélsse Pricticas obsoletas €%
CélCUIOS ;ed .

Nes y perg ¢ medidas de dreas, vol"
Preestablsféros’ utilizando férm"
ineamieml as; como también, 2
Sarrollg ¢ 08 curriculares para ©
Métrico ¢ bensamiento espac’

>S€ Posiciona en 1a Norm?”

al

58 Cugq
derngg del Maesty
0

imensiona el papel 4¢ 4

125
105 ‘
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1(1;1C0rp0raci6n de Software como Cabri
. If‘;?l??;fly _ZD y 3-D y Regla y Compds,
1seno de situaciones de aula que
?f;;;en ala §uperacién de tales resul-
y reorienten la ensenanza de la
€ometria desde un enfoque de Geo-
Mmetria dindmica.

la gs;a: situac?iones. de ensenanza re-
SOl n el d1nam1smo que propor-
: eXpIOEStO'S' med{os tec.:nologicos con
d amemracmn dt? invariantes que fun-
de lag fan pr0pledaide-s y relaciones
M de elgura§ geor‘netrlcas. La mayo-
€60, ;Eas situaciones, de los cursos
de figy e et Fle la construccion
Y 1e ras geométricas, configuracion
o ES?{?f‘lngra(:iones de éstas, perm!-
rect Salumnos la manipulacion di-
COnqu dindmica de _Qohgonos. que
rag sog ¢ a la elaboracién de conjett”
aCionere sus tr.ansformamo.nes Y ;e-
permit& Este tipo de experiencia 1€s
Beomg ¢ desarrollar competencias
étricas y métricas para acceder

e “Studio formal de la Geometria
“Chdiana_

OPHra l‘os estudiantes del grado octa-
Cigspc(l) Fde’] erpplo, se han disefiado sgcuen:
tividald dcticas que, a travc-és d§ }/anas a}c{-
resi €s sobre la factonzacu;g de c :
COID(? nes polinémicas cuadrtica® mS
tla flrfl la- ,artiCUIaCién entre los cg;cl)a
Clacj Ly los factores lineales 0y
i o on de segundo grado- Este tra
3¢ hace utilizando la calculador?
aithadoral con sus programas, Cabﬂj
Or de ecuaciones, tablas ¥ yenta

Ccuade

rROS de

nas, que permi-
ten interactuar
y confrontar las
técnicas de ldpiz
y papel y los sis-
t e miaes
algebraicos
computacionales,
ya que los ins-
trumentos
informdticos
tienen por ca-
racteristica, queé
los distingue de
los sistemas es-
critos, la posibi-
lidad de ejecu-

tar las represen-
raciones, lo que significa, que a tra-

vés de procesos aqutomaticos se pue-
den obtener representaciones inme-

diatas de un objeto.

A su VezZ, situaciones propuestas
ara la Educacion Media en el &mbi-
Ja Trigonometria, el Cilculo y
oducido sensores de
diferentes situaciones fisicas como
movimiento, calor, corriente — CBR,
CBL —ques¢ conectan a una calcula-
dora 0 computador, de tal_forma que
cuando un estudiante realiza una ac-
rividad fisica de esta clase, el sensor
introduce Jos datos en €l equipo e in-
mediatamente se pueden apreciar or-

anizados en und t?bla 0en un grafi-
co qué modela la situacion dada. En
este €as0, S€ logra est:elblecer relacio-
nes directas entre fenoOmMeNos cotidia-

to de )
|a Fisica, han intr:
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.l_adoras graficadoras
1pulacion misma de
L través de cambios
S y dejan valorar es.-
s graficas.

apreciar, los esfuer-
> actividades se cop-
queda de relaciones
:prfesentaciones sim-
S simbo6licas y taby-
Seespera que, como
ntroduccién de este
Ias, el aprendizaje de]
0 tengan un camb;
¢ los estudianes su-
ulacién mecanica
T ‘de sentido los gp.
| Situacioneg prob]

'S complejag, 3

1
c.le log Procesos
$ de ayly,

Sltuacippe
esd :
2 Ela mothﬂgéz;;!;-

ZZZ= 3 =y
tes & Prassconas
SO TRE RS DR

SRR
le8ante, o . 1D

5 . el B
gr%rau_ngi._.,j.“z e ]

e e R tel SRt e I
t0, visualizacion, andlisis, y traté |
miento y conversién de diferentes |
representaciones de un mismo objé-
t0 matemdtico. Este tipo de desem”
Pe1los se expresan en las actividades
Y estrategias desarrolladas en el p1o-
330 §1e la investigacién formativ
€scogida por la Normal y que se €%
pone en el siguiente apartado.

Enfasis e investigacién

Lalinea de accion del énfasis relaci®’

?izgii ;:(;ndla pr_éctic:fl investigativa esI;a

la investj iy fuasiopes p amculareif

R & osniommutive, 0ue g

S ttero de Fdvenes Infves'f!ga,é

i a Normal, y la investigd®
¢ la docencia misma.

T

H En el marco de] semillero de lﬂ: de

dl_ga(non integrado por esmdian-tead y

iferentes niveles de la escold™ s
docent

ry I 5;:111‘

Ac Aifte 3 F-53 as 1 ]
iferEnites dreds, s€ viene lﬂl,pui

de, deg le, . & 2 ~tid
T T W s
d

Vestipari . 0
Sligativas que tienen cort net ]

e e ] Ao

I

S: I;OIldo la misma propuest? £ est!
Ormacion de la Normal
Propuesta, el proceso dinéfﬂli,tica
lerminable de adquisicio” y ic?,
acceso a la cultura, 4U€ ° rﬁcﬂce
cognitivo, lo emocional ¥ lOop i qﬁ“
¥ que se soporta en und auwl.l ens’

busca la mayoria de €94

g:;:rrilttagse a la produccién de cc?noci-
Universali con  pretensiones
formacjénz(;intes’ se orienta _hacxa I'a
ticos, cuesti e maestros reflexivos, cri-

: r;aligtlonadores y reconocedores
saberes ades con.textuz_zda§ly de
el casg dell"efsols. La investigacion, en
tiene, e Sf:mlllero c_ie investigacion
a Co,n di s dela actitud, una segun-
€, que SC1°n3 que sea formativa, esto
Que DErme? preocupe por los procesos
ar o miten desarrolary undarmer
€, pre ltud de aqu(.el joven que bu§-
gacién%uma y cuestiona. La investi-
Cesg ing%"n?atlva se piensa mds el pro-
DSty tvidual que los productos
Jeto, 1 Sogfilgs, lo queimporta €s el su-
Ormg e 4 le'[lVldac.i, la pe{rsox?zli que se

Ny para la investigacion.

Drf;lé:iste contexto se conjuga, cox;
Togrg tos similares, la pr(?pue-sta de
iIIlDulsma Qndas de Colciencias, de
% de Iar la instigacién en estudian-
= red'a EduFaCién Bésica y Media, ¥
N()rmli-nenS].Ona la propuest:a, de la
in"est? » Pues su programa de jovenes
: gadores se articula a un proyee
Maciong],
deElgarea de_mateméticas foryna palge
i "est?oor.dmacic’)n del semillero d€
an, J1gacion de la Normal y €8 ¢
D]anli;n-te impulsa, articulando a,;lf
Qa, ai ISII}(‘) de formacio'n ma[ema ;
Nvestigacion en este campPo: Pro

LiduuUo p/Ul 2a LTSS
Proyectos que han in
tudiantes como invest
poblacién objeto de est
tintos niveles de la &
abordan tematicas y pI
versas relacionadas cc
]a Educacién Matemé
miten articular las dife
accién que fundament

Entre los proyectos
sarrollado o que actual
curso se tienen:

Matemdticas: ¢Fobia,
o dificultad?; €ste proyec
nado durante tres CO
Ondas, desde el ano 20
to fundamental fue in
causas del bajo rendim
maticas de los estudial
mal, para lo cual se P
esta indagacién en tres.
mera S€ indagd6 sobre
general asociadas a la
medio, €l saber matem
tro, entre otras. De act
sultados de €sa primere
la segunda, que¢
especiﬁcamentf—’: por las
das al conocimlen}o m:
]a cual s€ encontro qué
procedimientos que L
en su mayoria, 10 Jogra
der 0 significar eran lo
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nos y fisicos y las matematicas, asf los
estudiantes logran conocer de dénde
salen los datos y como tal o cudl ex-
presion representa ese fenémeno.
Ademids, las calculadoras graficadoras
posibilitan la manipulacién misma de
las expresiones a través de cambios
en los pardmetros y dejan valorar es-
tos cambios en las grificas.

Como se puede apreciar, los esfuer-
zos en este tipo de actividades se cop-
centran en la bisqueda de relaciones
entre diferentes representaciones sim-
bélicas o entre las simbélicas y tabu-
lares, graficas, etc. Se €spera que, como
r?sultado de la introduccign de este
tipo de experiencias, e] aprendizaje de]
algebra y el cilculo lengan un cambig
estructural, donde los estudiantes sy-
peren la manipulacigp mecdnica
glgebraica y doten de sentido los ob-
Jetos y resuelvan situaciones proble-
mas cada vez m4s complejas.

La evaluacién de los

Vil.izados en las situaciones de aula
dejan apreciar, desde 1 motivacign dé
maestros y estudiantes de Preescola
hasta el Ciclo Complementarig a ;
mftﬁ de Tos matemiticag un C‘p o
disciplinar interesante, ep cu de‘U
vidad se valorap distintg g
como la calculadory de ti ) ‘
culadora cientifica, i
graficadora y difere -Ca o ory

COmputaciongjes 1. . PrO8ramac
5 hd._‘;laj- F as

Procesos mo-

3
gfz Internet gy, fdey ilizacig
isti arr, !
tintas de Ver las may Ol!ar formg
d 1C33r
el
60 ¢

Uad
€Tnos de] mae

AT T T e

cionadas con problemas cotidianos ¥
de otras disciplinas. Ademds, se han
fortalecido en los estudiantes proce-
s0s de argumentacién, razonamien-
to, visualizacién, andlisis, y trata-
miento y conversién de diferentes
representaciones de un mismo obje-
to matemadtico. Este tipo de desem-
penos se expresan en las actividades
y estrategias desarrolladas en el pro-
ceso de la investigacion formativa
escogida por la Normal y que se €X°
pone en el siguiente apartado.

Enfasis e investigacion

Lalinea de accién del énfasis relacio”
nada con la practica investigativa est
ligada a dos situaciones particulare®
la investigacion formativa, que rem”
te al Semillero de Jovenes Investig ador
res de la Normal, y Ia investigacio?
desde la docencia misma.

_ En el marco del semillero de inves”
tgacion integrado por estudiantes 9
diferentes niveles de la escolaridad
coor_dinado por un grupo de docent®
de diferentes dreas, se viene impulsa™
da desde hace varios afios DYéctiC?;

"Vestigatiyas que tienen como '
;g ffOndo la misma propuesta g;nzsw

Ormacig PG
DFO])uE:?;lZ? de la Nzli-rr?;;ico 111).'
termingpje dDI’OCGSQ cion ot

e adquisicion =, ;10
4CCeso a la cultura, que im™P :jctico
C0gnitivo, 1o emocional ¥ 10 pria g
Y quesse soporta en una autonOﬂ;nSadﬂ
busca 1a mayoria de edads

stro
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desde la investigacién, remite a una
PTactica investigativa formativa.

La prictica investigativa, més que
Orientarse a la produccién de conoci-
Miento con pretensiones
Universalizantes, se orienta hacia la
f?l‘maci()n de maestros reflexivos, cri-
ticos, cuestionadores y reconocedores
de realidades contextuadas y de
saberes diversos. La investigacion, en
el caso del semillero de investigacion
tene, ademds de la actitud, una segun-
da condicign: que sea formativa, €sto
®S; que se preocupe por los procesos
qUe permiten desarrollar y fundamen-
“r la actitud de aquel joven que bus-
“% Pregunta y cuestiona. La investi-
83Cion formativa se piensa més el pro-
-0 individual que los productos
%nstlluCionaIes, lo que importa es el su-
Jeto, Ia subjetividad, la persona que s€
Tma en y para la investigacion.

En este contexto se conjuga, con
Dropésitos similares, la propuesta del
- 9grama Ondas de Colciencias, ¢
wPulsar Ja instigacién en estudian-

Sde la Educacion Basica y Media ¥
- 'edimensiona la propuestd de 12
: Orm-tll3 Pues su programa de iévene?
rlvestlgadores se articula a un proye
O Nacigpal.

Eldreq de matematicas forma page

ine 4 Coordinacion del Semilleroes:
VeStigacion de la Normal ¥ €2

iente impulsa, articulando a’s-lf

an n'liSl’n() de formaCién matematl

¢ i ro-
bla Investigacién en este campe: A

cuade

nos del maest

ducto de este trabajo se han desarro-
llado varios proyectos de investigacién
durante los tltimos seis anos, auspi-
ciados por la Normal y Colciencias.
Proyectos que han involucrado a es-
tudiantes como investigadores y como
poblacién objeto de estudio, de los dis-
tintos niveles de la escolaridad; que
abordan temdticas y problematicas di-
versas relacionadas con el campo de
la Educacién Matemidtica y que per-
miten articular las diferentes lineas de
accién que fundamentan el énfasis.

Entre los proyectos que se han de-
sarrollado o que actualmente estdn en
curso se tienen:

Matemdticas: ¢ Fobia, reto, obligacz:dn
o dificultad?, este proyecto fue selleccm-
nado durante tres COI’lVOCEltOI‘laS’d.e
Ondas, desde el afo 2002. Su proposi-
to fundamental fue _in@agar sobre las
causas del bajo rendimiento en mate-
miticas de los estudiantes de la Nor-
mal, para lo cual se propuso reahza_r
esta indagacion en tres fases. En la pri-
mera s€ indag6 sobre causas de tlp(;
generaI asociadas a 1a I,l’l.StItllCIOI'l, e
medio, el saber matematico, ellrnaes-
tro, entre Otras. Qe acuerdo a dqs re-

Jtados de esa primera fase se diseno
I unda, que investigaba
o mente por las caquis_ asocia-
jento matematico y en

| se encontro queé los conceptos
S dimientos qu¢ los estudiantes,
er? sfzcriayoria, no lograban Clgmpif en-
der 0 significar eran los de fraccion,

la
especificame
das al conocim

ro 61
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funcién y niimero entero. La tltima
fase an’alizé algunas causas asociadas
ala pra;tica del maestro en el aula, sy
formacién y sus concepciones relac’i0~
nadas con las temdticas estudiad

la segunda fase. b

Df esta manera se logré establecer
que los estudiantes no le tienen fobjg
3 llas matematicas, su desinterés rq
: ica En la falta de comprension sobre
0S 0Djetos m ati

j atematicos, y las causas

p ; ¥
elesta 1ncomprension son diver
y complejas. 5

Jugando también
i e aprende el Greq
iil fg“tg;tgoi H}n grupo de estudianteys
( exploraron 1a ytil;
re . u
cion de materialeg m&mi@m\'zﬂ'-lza-
COmo gf:oplano, dobladg y VY03
Pentaming y tanpy © Dape]
E Bram parq est J
clones entre Jag oo Dlecer
una figurg bidimensi s de
concepto de 1onal y Jje
T ok Superficie y o 4 &l
L medida, sy ¢ Ydedrea compq
lente de |5 Variacifvaclén indepep
0 vi o i -
s lcevEers'a. Vali daron iel penmetro
as activiq - ‘d Dertinenc;
delo ades dige Rencia
S Materig]e fadas y ¢ g,

d S par;
€ estas relacione. ala “Omprengig,

Cy,
s
lemos del Maestro

titivo de los ejercicios encontrados

hager operaciones de conversion
unidades de drea o de longitud,

cdlculo de dreas o perimetros de fI
guras convencionales, llevaron a los
Investigadores a disefiar cuatro act”

wfades de variacién utilizando
calculadora. Este trabajo aporto

bu1en anilisis de textos en Geomet?
1);1 as situaciones pertinentes Pa’’
ovilizar las relaciones estudiadas:

La funcion lineal y la realidad.

t;studio_ con la calculadora TI 92-p!
AWlizacion de) CBR, el CBL Cole
]ta

45 sondas de temperatura ¥ ¥°
Permitieron al equipo investig?
mediante el andlisis de tabla®
cas y ecuaciones conceptud! °
variacién lineal y las dificul®® ;
frecuentes que presentaba? °
pafieros de Grado 9° en €l reg

Nitudes, el manejo de 12
reconocimiento de 1os invari?™

Optimizacién y funcion cuam
Un estudio de fenomenos reales

El estudio de situacion€® =~
les con variacion Cuadfétlc.:El y

lizdete : 5
1zacion de los diferentes ® : ac?

T€presentacion que permlte 1€
ladora TT 92- Plus llevan en & 0
yecto a estudiantes de 82 ,O :
a8 modelar diferentes f€2°

gl’

s
cO"?'
poc

. : ¢ rﬂﬂg'
miento de la dependencid entrlas y

scd
S € 1 ntes.
it
di"
s
.06 olog""
te la utilizacion de nuevds 4 nCiOﬂ?

en
los libros de texto de Grado 7°, la uti-

I1z:ac1.0n de las medidas del sistemd
métrico decimal como excusa pard

de

el

la
un

Un
us:
7

if

el?
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}Sll_lpf-‘rar‘ dificultades expuestas en la
: 1D0t§81s de trabajo del proyecto de
Ivestigacion.

unf;fjlléza matemdtica de las €6ni§a§,
be. enm;enzo desde la Geqmema dina-
. B é SOﬁwa.re Cabri geometry 11
Cur\-zas usca en diferentes cqntextos
Elibses élue puederf ser pardbolas y
e %ﬂ.el proposito de m(_)d'e:lar-
e abri I’I plus. Esto permitio se-
tudiq Csf Cu’ales de las curvas en es-
ool mplian todos los pardmetros
elipSESeliJcorls%deraclas parabol‘a 0
Nive] 11‘1 0 .Vallf)so de .este trab‘a]o a
Bificio: ’Vestlgatl’vo radica en la %den—
i pog{l de fendmenosy suua(:l.ones
el ob: 1an ser modeladas mediante
Jeto matemdtico: conicas.

méIr:‘ ropiedades nu-
adocas yla calcu-
g ra de tienda.
Cllyz proyecto
i qulamén
tudio fue un
ETUDo de 40 g
e;églaria de una
e ¢la de la Ins-
ted C10n, se plan-
“através de la
guffl}eda de re-
o, Ndades o pa-
COHCO i BT
By CPtualizar
103 pl‘edades de
rarllumeros na-
3ci:S Y sus ope-
Nes. Este

trabajo fue realizado por un grupo de
estudiantes de la Educacién Media.

Se encuentran en ejecucion los pro-
yectos:

Variacion geométrica, en el contexto de
los electrodomésticos, video juegos y ce-
Iulares. Este proyecto indaga sobre:
¢Cémo comprender la variacion
geométrica a través de las relaciones
entre las magnitudes (largo, ancho,
diagonal, etc.) que se presentan en
electrodomésticos, videojuegos y ce-

lulares?
Estudio de la divina proporcion en al-

los fenotipos presentes en la Nor-

gunos de
mal Superior Farallones de Cali utihizan-

do Cabri. Trabaja sobre la forma como

se muestra la divina proporcion traba-

jada por los grie-
gos, en algunos
de los fenotipos
presentes €n la
Normal y la uti-
lizacion que pue-
den o no hacer
los cirujanos
pldsticos actua-
les, de ella.

Cdlidamente.
El grupo Matar-
te, explora las co-
nexiones entre
arte y matemati-
cas. En esa bus-
queda se traba-
jan teselaciones
del plano e in-
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vestigan obras de arte que involucren
construcciones geométricas para lue-
go reproducirlas en Cabri.

Concepciones de maestros, estudiantes
Y padres de familia sobre el uso de | cal-
culadora de tienda en el qulq de mate-
mdticas. Este proyecto indaga sobre
las concepciones de mMaestros, esty-
diantes y padres de familia, sobre ¢]
uso de la calculadora de tienda en e]
aprendizaje de las matemadticas y Jag
implicaciones que tienen €sas concep-
ciones en las practicas de ensenanzg
y aprendizaje de las matematicas,

Explorando con los estudiantes de Grq-
do 5° las mesas de Juegoy aritméticq enel
Laboratorio de M atematicas. Se traty de
investigar las pricticas Y razonamien-
tos, de un grupo de estudiantes, cugn-
do se enfrentan g juegos y situaciones
aritméticas del Laboratorig de Mate-
maticas. Estos resultadog deben apor-
tar a la fundamentacigp de las actiyi-

dades del laboratorig ¥ a nuevas pro-
puestas.

Algebra para todos.

La mesq de dlge.-
bra en el Laboratorip o

_ de Matematicq.
ael tipo de acry.

el 8UNOS concepigg
¥ procedimientos algebrajcog ;
Lo anterior deja ver la articulacigp
que se da, en los trabaias de i
Do, AV PIOPUES|z5 fbm; { B
el campo de J3 EdUC'dcjé dllyag en
ticas orient 0 mate
adasep la NOI‘m €mg-

"
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cémo los resultados de estos trabajos
aportan a las propuestas formativas.

Respecto a la investigacién en 12
docencia, se registra que esta practi-
ca investigativa debe, al menos, 8¢
nerar las condiciones de posibilidﬂd
para que el docente en ejercicio ¥ P
maestro en formacién del Ciclo, I¢
conozca el contexto escolar y SU®
multiples relaciones, conflictos y PX0”
ducciones y el contexto extraescoldf
con sus multiples saberes y confli
10s para poder articularlos en 1os Pro°
cesos formativos que desarrolla com?
docente. Conjuntamente, la cond”
ci6n historica de la préctica pedag®
gica; los lenguajes con su Coﬂdi‘:l.o-Il
de sujetos de] lenguaje, sus POSH?III—
dades de desarrollo del conocimie?”’
10y del pensamiento y sus posibill
dades Comunicativas, en tanto que?
Proceso educativo es también un a¢t’
Comunicativo. En este orden de id‘?as
sellevan a cabo dos escenarios de i%°
vestigacion de los docentes: 108 1%
bajo de grado de los estudiantes des
Ciclo y Ia participacién de alguf’
docentes en grupos de investigaci®™

Respecto a 1os trabajos de grado> 56
han enfrentadq varias problemétlga,
due abordan produccin de mateti®
les de apoyo para mejorar algun®
procfesos de apropiacién del Concefé’
to de oy i

THMOID, (R Wigemma de ““,‘tmura

racia A il
“CI0n decimal y de la estt i

it e SALET
Aditiyy y multiplicativa; €D < 50
Ma liney, otros trabajos, 11 i
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bre el tipo de actividades que utili-
Zan contextos cotidianos para supe-
Tar esas mismas falencias de los estu-
diantes de los niveles iniciales.

Se han abordado, también, proble-
Mas que involucran poblaciones di-
€reéntes, como, desescolarizadas,
AUtistas, hiperactivas etc. Se estudia
el tipo de matemadticas que aporta a
la formacign y escolarizacién de es-
1as poblaciones. Ademds, trabajos que
¢ Preguntan por el papel de diferen-
tes herramientas en el desarrollq de
Pensamiento geométrico y rnétr-lc:O»
Iabajos direccionados a 1nvestigar
Sobre el sentido que tienen diferen-
u?? agentes educativos en la forma-
c1on de pensamiento matematico.

La manera de abordar este tipo de
trabajog pone en accién diferentes
EIemen[OS de la formacion de los fu-
Urpg docentes, pues se articula 1-0
D “dagogico, epistemoldgico y 10 di
iCtico alrededor de un problema
Ucatjyq.

Algunog docentes del drea de ma-
eméticasa se introducen en el campo
Ormal de I3 investigaCiéﬂ educativa,

el Marco del convenio entre }la

Omg] y el Instituto de Educam? n

dagogia ya que ade_lant'%;l
gasamfas en Grupos de investigact®
et 5 €@ de Educacién Matemat:r;:
T:l IHStituto: En el grupo de NIL{:deS
eir;(;logfgls, en el proyecto g ile His-
tor cNdizaje y en el Grup Edu-
Ma de Jag matematicas y ¢l d€

Cuaderno?

cacion Matemadtica, en el proyecto La
Constitucion Histérica de los Nume-
ros Reales en la perspectiva de la for-
macion de maestros.

En este espacio, se aprende a inves-
tigar investigando, lo que s'igni.ﬁca,
que la participacion en seminarios y
actividades propias de un proyecto
abalado por Colciencias, en un mar-
co institucional de inyesugacmn re-
conocido a nivel nac:lgnal, se hacen
actividades que potencian la forma de
enfrentar problemas propios f:lel cam-
po de la Educacion Matematica, a'b’o-
ndndose camino para la presentacxo?
de proyectos propios de la INOI:EB{I;
ya sean articulados a los del Insti

o de su propia cosecha.

Otros escenarios de aprendi-
zaje: EI Laboratorio de Mate-

maticas .
El Jaboratorio de Mateme}ucas es] uSl;

nario diferente al salén de cla _
e ilar fundamental para_til desa
frzﬁopdel énfasis en Educaciéon Ma-

temdtica de la Normal.

El Laboratorio de Matemétizas -
be como Una estrategia peaago-
i ytilizacién de material que
5 (_je ¢ a la construccion de pen-
Con[.rlbuymatemétic:o, al gencrarse
samiento aprendizaje que
£OCERE metodologia experi-

una :
involucra® ndo a quien apren-

ermitiendo d 857 L
memal;‘rir desde la intuicion, pasan
de reco

0 ntacion
orla descripc1on representa
dop

£
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y definicién, hasta llegar al dominj

de conceptos matematicos. Esto qui i
re c.ifecu, que pasando de la ma;ll' A
Ia’c10n de lo concreto a lo abstrlpu-
via la accién razonada se u:llCto
construir saberes mateméticcﬁ)s "

Las a’ctividades del laboratori

nen .el' énfasis en el hecho que ) Fl
participa lo hace de manera auql'nen
::1(1:; 3{; c.regtiva al construir sus prg;ril(():
o ;E:;TIEOS a paft@ de la activi-
S i c;ntal, lidica y recreati-
o p(l)zyo de materiales
e fs. Ste espacio se cop-
e 1COn uent.e generadora de ta-
g rma diferente de promo-

acercamiento al cong ¥

matematico. Cimiento

Esta 19016

mite D;I(I)ZCEE'CIOH cOnMateriales per-
A I conocimientog cada
mular probleorados.’ que llevan g for.
e ;nas €interrogantes que

e PefS_pectivas sobre |
que obliguen de mane ¢
ra

perman i
2 €nte a mventar nyey
N€s para las sitygc; B

$€ €std inmerso, Eg
dad para que mae

{nesas, la de jue
2 de geomery

tméﬂta

)
ebry, Uny

Q
( d . .tTO

mesa estd formada por una serie de
actlv'ldades organizadas en fichas
agluupadas seglin temdticas o tipo de
materiales comunes.

Los materiales que se encuentral
?n_este espacio, no necesariamente
isico, son de tres clases, los jueg0®
como el dominé, parqués, carta$
manlfala, las torres de Hanoi, €t
cuya intencionalidad es la recreacio?
yenlos cuales no media un propéSi‘
lfgs gfdzlz;endizaje directo; los mod
do 3508 SOI materiales constrt!
tivsicrl):ga que sirvan de apoyo a 12 a5
i dmatemanca, tales CQH}O
aco, el geoplano, el pentam1ino et
i rflléiioz diddcticos, que conserv?
i escripciones, son juego’ €
0 conservan regls pars ¢
IgDara g::)rI; Y, didactico pOrqLS Slrvee,
. erar conocimiento de mall
fr explicita, como los domlani
Caascstlgﬂgrlos,’la?, escaleras nume ;
e -f $tos tiltimos han sido dliu,
diantés lcllndarpentalmente, por €5 {i
cLantes del Ciclo de las dos modd’)
Ale p;fgesencla.l y semiprese‘ncl 5
teriales seehadqu.l KLy Constrmr'e de
actiVid;d g SRS Seﬂbai”
i es que permiten el % %
= estemo de quienes son usud!
€spacio.

Es 1. gl
menfos contextos se concibe? lguzﬁ
diéloeJ Como lugares y tiemp9®
DCripIg]OT enlos que se retoman a %

LIENM1ae 2 g

. CLdS para analizarlas, ™ g
HAr sobye ] as

Ie ellas y para buscar olf
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Sizr?: ;ijuf)lacer_lgs. En ellos se propi-
N encuentfesmon de l.as actividades,
sy Ilevaan los medios para estruc-
mente pro ra cabo un p}royecto reall—
N citnes Is3i10, en funcién de las si-
N irer ilTlnlg_ul.'-:ires en que se en-
981y e £y Pil’cados quienes .10 rea-
520y opel ncién de sus propios de-

iones personales, y de con-

nelrial;;aboratorio ha ge-
aprendeotra manera de
T aprendizaje es
: lro de la cuestién
aprend? epseﬁanza- El
éticasza}e de las mate-
8ia pedael’1 e
el
o medio de la vis-
aCto, la expresion,

De las Normales, 2
través de sus énfa-
sis y de su practica
educativa, se €Spe-
raria que aportaran
al pais campos de
problemas objetos
de investigacion y
de ensefnanza.

tan y los alcances que puede tener. Sin
embargo, su puesto en la propuesta
formativa de la Institucién no se
cuestiona, ha sido expuesto en mu-
chas ferias de la ciencia a nivel local
y regional, se comparten sus activi-
dades y experiencias con otros cole-
gios de la ciudad y acoge proyectos
de investigacion del semillero de in-
vestigacion y de trabajos de grado del
Ciclo Complementario.

Con relacion a las po-
sibilidades que ofrece en
la formacion de maes-
tros y la investigacion en
Educacién Matematica,
tal como se asume €n el
Proyecto Educativo
Institucional, el Labora-
torio de Matematicas se
convierte en un lugar
que dinamiza formas de
produccién de conoci-

d ¢

: Omun; -

1 unicaciéon y la ; !

pnterlorizaci()n py miento a traves de acti-

lu gl yidades investigadoras,
lemas, de utili-

Lidey Que contrarresta
en o que se hace matematicas solo
ncegdlclones muy especiales de
yCabt.gaCI()n y atencion, donde no
: 1 o " . 4
Slhacig aal error, juego, niala1ma
Blhg
q Cuabol‘atOrio de ]a Normal, aun-
(e tipoenta con mis de cien difere?”
ey s de materiales y cerca de 44
de COnZ actividades, estd en proceso
a truccié - 1o que S€
Lntray i i6n, en el sentido d
iscusiones sobre su fih €

udj
© de las teorias que 1o suster”

de resolucion de prob
zacion de ]a ladica, del desarrollo de
procedimientos de investigaciony de

técnicas de colaboracion. Su riqueza

estd atin por explotar.

ance de {a experiencia en
énfasis

aciertos importantes €
nes que optaron de ma-

experimental y con
alude al logro de

Bal
torno al

las jnstituclo

a reﬂCXivaa

ner oy
un énfasis;

criterios;
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especificidad y especializacion que se
construye sobre ese campo. Lo que
Sl‘gl‘.llﬁca, que se requiere de unas con-
dlcg?nes que viabilicen esa especiali-
zacion, apuntaldndose en la experien

cia df: otras instituciones con ay i
ces's1gniﬁcativos en el campo del &
fasis y desarrollando estrategias P
culadas y coherentes con Ia pro b
ta de formacién de Ia Instituci(’)pnues-

En el caso de la Norma] Superi
Iﬂjara}lones de Cali esta espec:i::.llizp .TEOY
s1gn1fi_ca, el perfeccionamientoacmn,
profesion, en la ocupacion o dj 2 1.3
113, €n este caso en el campo de | SCElph-
ca-c’:1on Matematica, ta] como ey
n1o, en el primer apartado de eS o
gim]ento. Significa, la demandaS tgedu&

scu 0gi
s rfso‘l’)edagogmo ¥ 1a précticy cI11
paIr);c; eesmn del educador I'Llateméltice
B, c;)ﬁec:;er, a partir de allj, qué e(;
e € S€r susceptible de per-
Esta m;::rencio ; Complementacion
ey adeverla especializacig .
R r;pq, desde 1o educatiyg dll,
o Conoc; : ]EFIV&I‘, construir relaciz)ne-

1MIento y de sentjd, 7
P EIabO-

I'aI' it

dad\ €X i 1§ @
: perlmentacmn A+ Comty Sy 1
3 3 A \‘.\hn

Qe_s-e'st\: oWy STIENQ
Posibilidades 4o i
oom, s

)

5de ]

UStematiyn r
“Hidtizacigp, yac-

ldezy orgy
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saberes relacionados con lo educati-
vo. Sin embargo, se puede dar el caso;
que la especializacion, contrario a2
articulacién de saberes se entiende
como la profundizacién en el camp?
especifico disciplinar lo que invalid?
el poder pedagogico de tal practica¥
en este caso seria un desacierto co
tundente.

La identificacién de un campo &
P,rf)blernas relacionados con la forma
Clor-l de maestros, a través de ull es
pacio disciplinar, adoptado como a
faSISf €s otro aporte pOSitivo ala for-
macién en las Normales desde €l P**
Ceso de trabajo con los énfasis. Lo qpﬁ
Tepresenta, que la C0nsolidacién mis”
ma de un énfasis es identificar &
Ezi‘-l;g ;.‘le Droplemas relaciond

formacion, en este caso
‘I/I:laatﬁl;atlc-a?',ESa identificacion ;
blemg p‘islcmn de pensar qu€ el p /
mero s(') a problemitica no €s 10 Ps
jetos ’i ino, que las acciones de 10° ¥
fteractuando con fenome?
educativos sop los que p osibilita? 13
Igégglen;atizacién de un hecho © SS‘;
sobre |; o o
Miefito ms la (’o'rmmn de P
atematico, en el ¢as® ™ " o’
Marco de referencia. No est4” OOS gt
blcmas saltando por alli, SO ¥
jetos v las institucioness € %
L0s y tensiones particulares 613610

Jles

determinan Jas problﬁlm’lti.Cas cio
nadas con esos hechos 0 1* i

- 2 1 or
Lo anterior se visualiz P
plo, cuando los estudiante®

f;c?zts;éemente las evaluaciones re-
i fraccias con la estructura aditiva
aDercibidoneS’ esto puede pasar des-
labibnad 0 y no ser un problema re-
ks Mat0 co‘n_el campo d.e la Educa-
o err;z;tlca, s?e convierte en tal,
pff—‘gungo y ematizamos este hecho,
epistemo?’ onos por Ias' I:HZOI‘ICS
diddcric Ogicas, cognitivas §
Cién y enS que Con.llevan a tal situa-
€48 inyeg e'Ste §ent1do surgep R
Problep, U_gatl.v’as que conjugan la
razgnamfltlzalc10n con los p031b1ets
Nacign deﬂntos, Sk de.t?rmk
S estrategias de solucién de
lemas,

a;i)se Sl,anNOImal?S, a través de sus én-
esperarfae Su préctica educatfwa, se
Pos de que aportaran al pais cam-
8acigp Problemas objetos de invest!-
eSper{:lry de ensefianza. A su V€2 al
trep ;lue las .HCCione‘s educativas
emag al atencion en listar los pro-
Cla forme acionados con Ia experien-
eXist ativa, donde los probl‘ema:S
Ciop en a los sujetos y a las 1nSt-
es, donde estos son el punto d¢

partida de la accién educativa se pue-
de caer en el circulo problema, solu-
cién, problema, que so6lo trivializa la

practica escolar.

Un aporte importante, €n este ba-
Jance posible, varios afios después que
el pais opt0 por el estudio de campos
especificos de fenémenos y proble-
mas relacionados con una disciplina
particular, consiste en la consolida-
cién de grupos de trabajo de maes-
tros, por lo menos al interior de las
instituciones. Se han fortalecido equi-
pos de trabajo institucionales para
pensar la formacién de maestros de}
nivel inicial. Sin embargo, aun se esta
lejos de consolidar redes de maestros,
de estudiantes del Ciclo y de institu-
ciones que sistematicen, SOPOTten y
consoliden estd experiencia nacional.
se ha avanzado en proce-
cién, de qutoformacion,
de construccion de saberes pedagég}cos
importantes para mqstrar a_la reglm; y
el pais el papel que Siguen jugando las
Normales €1l Ja formacién de sus nue-

i} generaciOIleS-

Por tltimo;
sos de investiga

RENGLON
JUvENIL
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I;)a0 Eac’tor.izaci(’)n de expresiones
nomicas cuadriticas en un
ambiente CAS

(Por su si :
u sigla en Inglés Computer Algebra System)

Yl Mari o I
aria Fernandy Mejia Palomino

M 7 .
a?itelrnn;tlcas. Escuela Normal Su-
-Matandal216 @yahoo.com.ar

za tradicion
al. El desarro]q d o Sapercibidas e

estd mediadg porl
e AMetadale. s 18€NQ e 1. ;
se evalifem \os a¥an Qdalgyeia ¢ € 18 Untdad o
03 e imn)h ) Ai i ‘U“,m;\t\ Didéctica
“men g,

1de Ja propuesta.
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Palabras claves

Factorizacis : némi iti
" tff)rlzamon de expresiones polinomicas cuadriticas, Calculadoras
aficadoras Algebraicas, Andlisis Diddctico y Unidad Didictica.

taciones semidticas asociadas al ob-
jeto matematico, perdiéndose co-
nexiones con otros CONCeptos y pro-
cedimientos, promoviéndose ]a ense-

fianza del dlgebra como un conjunto
de conocimientos

il .

algun'a mirada al tratamiento

5 Oritmico de [a factorizacion
€Xpresiones polinémicas

E
usnu;?spie:tos escolares refciegfes es
exDl'esionzentar_ 13’ factorizacion de
¢ los cop s polinémicas como Uno
Amente tenidos a ensefiar, particu-
A P Erado 0CHND de la Bdu-
la. §y o alea Secundaria en Colom-
Men e ennslenanza} se centra general-
Particy) €lmanejo de alggnas reglas
D()lin()m.ares que se aplican sl el
eStablecilg cumple las cgnc.hcmnes
ACtori 4y las. El aprendizaje de la
> Sg enfc 10n de polinomios por tan-
ladeg renta a demasiadas d1_ﬁcuI-
lag ex “ausa del manejo sintdctico de
Ser expges.lones algebraicas qué .sqezle
Wy I?_lna y de dificil adquisicion
ayoria de los estudiantes

salsoe la‘ utilizacién de algunas I
Polin, 8Un las caracteristicas _C}C
Py t Mio se efectiia la factorizac101:
Sigg, 2110, Ia labor del alumno en 138
Ce trelones que se le presente S con-
lip; "2 0 la ejecucién de técnicas 9¢
la f Papel que le permite realizal
YObye ATea.  Generalmente _la
Ngg Valoracign de las representaﬁo'

8ebraicas aisla otras represe™’

atomizado
(Gascén, 1999 p. 84).

Es necesario tener €n cuenta que
a aprendera utilizar una técnica es
dedicarle tiempo, a veces s
ta con su utilizacion en

par
necesario

cree que bas

Pay
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La f.ac,torizaci(')n de expresiones
Polinomicas cuadriticas en un

ambiente CAS

(Por su si g
su sigla en Inglés Computer Algebra System)

— Maria Fernand, Mejia Palomino

Dos:ente del drea de

Resumen

gl?-teméticas. Escuela Normal Su-
AUl mafandal216@yahoo.com.ar

Por las caracteri

Presiones poling )
Ca nza . i &
Eapareme disoCi&lciéiC‘Emrada €n algor?te la factorizacién de ex-
i c m i
di gebraicas, se diseq N eluso de ag Cal 0s de Ldpiz y Papel ¥
e coneluso de gy ?e 2 Dropuastacclll ladoras Graficadoras
CNnologg € eénsenanza — apren-

€S es gener,
7l arun g ; 0gla. ] i
Cedl.mlemos y Conséendlza]e Sigﬂiﬁcalt)‘ropoﬂto de estas activida-
Presiones Polingmi, 10S relge VO y rescatar algunos pro-

dClonaq
za ;s a i 08 ¢o A s
tradiciong] El Cuadratlcas d N 1a factorizacién de ex-

estd - es €8 th
set:vmltadlado porla m:f rgllo del d eﬁipzrmbldas en la ensenan-
al 0 2 - s
Han los efecgo, de] Ologia de] Ang @ Unidad Diddctica
A mplemep, s Diddctico, en donde
On de lg
propuesta.
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Factorizacién de expresiones polinémicas cuadraticas, Calculadoras

Graficadoras Algebraicas, Andlis

is Did4ctico y Unidad Didactica.

ilii Una mirada al tratamiento
: goritmico de la factorizacion
€ expresiones polindmicas

f;l ;?S textos escolares rf':cier.ll:es es
expr esI'J resentar la’ fa.ctorizacmn de
de log lones Qolmormca? como uno
Py contenidos a ensefnar, particu-
Caciér?tg para grado octavo de la Edu-
; dsica Secundaria en Colom-
nia' Su ensefianza se centra general-
®nte en el manejo de algunas reglas
gar.tlculares que se aplican si el
e;)tl;g?m.io cumple las C(_Jnc_iiciones
At ccidas. El aprendizaje de la
Al rizacién de polinomios por tan-
aélee enfrenta a demasiafias, dl-ﬁcul-
as eS 2 Cﬂl}Sa del manejo sintactico de
. Xpresiones algebraicas qu¢ fiu_t?IC
extrafia y de dificil adquisicion
43 la mayoria de los estudiantes:

glialo la utilizacion de glg_unascf:i
DOlinseg-un las caracteristicas ¢
5 Omio se efectia la factorizaclon:
'tr tanto, 13 labor del alumno €1 las
Qerllltaciones que se le presente s con‘;
4.3 en la ejecucion de técnicas
P1z y papel que le permite realizar
sob larea. Clkaneralrnente .1?
Tevaloracign de las represeﬂlﬁac10
= algebraicas aisla otras represen”

Cuadernos .

taciones semiéticas asociadas al ob-
jeto matemdtico, perdiéndose co-
nexiones con Otros CONceptos y pro-
cedimientos, promoviéndose la ense-

fanza del dlgebra como un conjunto

atomizado de conocimientos

(Gascoén, 1999 p- 84).

Es necesario tener en cuenta que
para aprender a utilizar una técnica es
necesario dedicarle tiempo, a VECES S¢
cree que basta con Su utilizacion en
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La Factorizacié i
16n de e inémi
Xpresiones polinémicas cuadraticas en un ambiente CAS

unos pocos ejemplos aislados. A] ig-
norar lo anterior, las practicas genera-
das hacen que las matemdticas deban
«aprer_lderse» al mismo tiempo que s
«ensenan» (Gascén, 1999 p.85) Este
hace ~que la ensefianza cie 10
factorizacién de polinomios sea g la
mente una de las de mayor diﬁcu}la -
en aprenderse. Al hab] o
hacemos referencis a los mod
hacer una tareg dentro deOS X
praxeologia (Chevallard, 1999 p 21-171;]3
I &7 .

2.LasCalculadoras G
Algebraicas

Las Calculadorgs
Algebraicas (CGA)secy
art1lcular 0 interrelaci
Tegistros de represen
un potente sistemy
allgebraico (CAS, por
y i
gx sgeq‘ue realiza Manipulacigy
Presiones algebrajcgs tales czs ¥
mo;

factori inomj
; torizar polinomjg derivar g;
1ca_rnente una fyp A

ar de técnicag

raficadorag

Tacterizan por
on_ar miltiples
tacion e inclyjy
COmputaciopg]
Su sigla en in-

tuar solo las personas, esta situacion
conlleva a la siguiente pregunta ¢ES
adecuado seguir ensefiando alguné
técnicas de lapiz y papel aunque &
tos puedan ser efectuados con efic®
cia por las CGA?

Lo anterior es adn fuente de dis
cusion e investigacion. Para alguno®
las técnicas de ldpiz y papel siguc”
teniendo relevancia en interacci®’
con ambientes CAS (Kieran; 2005
mientras que para otros su utiliza®
yano tiene demasiada imPOftancla 3
necesidad. Bajo esta discusion 5¢ 27
ticula la continuacién de este ProY %
to de investigacion.

‘Para mirar un poco mds a fondo la
discusion, se presenta lo que 1°° :
cen Demana y Waits (2000):

Algunos reformadores han dict

que no es ningin requisito in.d,ls'

D‘ensable el ensenar la factOfiZadoEi

Creemos que estén equivocad®® ‘0

tema matematico de facwrizac};l‘

€S principal y de mayor impo;,l de

cho

racional, eteé de una f o0 .
ce umn
B laszmaniel'a HaS[a haCe algli:lon C1a. Debe permanecer ene 1a
eran ung Capap.macmneg algebra-no Estudios. Sin embargo: i_ rva
Cidad que Podian elfc:as. factorizacién pesaba una rc’;j "ok |
gt mental o e] ejercicio tediosC
' Chevallarq
cvallard (1999) 4
u S efi
chll:t:»nSmuclon) Duede g:ra Taxeologiy (. 0d°
0 Componenges; - UMida bajg °mo (Tody activiq ha (den®’of
1 mode]q idad humana regularmente h€¢ deSCfi[ﬂp

- Tareas:
e donde
CRiCas: som log mogo. - & Objeto

. Scur:
tomar dlsianci S0s que er

a
delo €mpirjc,
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pel y ldpiz, que a menudo escon-
dlt::ron la matemadtica subyacente,
ma§ bonita. ...Con un CAS un
polinomio puede factorizarse al
Instante. Lo que es importante y
€staba a menudo perdido en la
Niebla de tediosos cémputos, era
Teconocer lo que los factores pue-
den-decirnos acerca del compor-
@miento de la expresion. iEl tema
del concepto de factorizacion es
Importante! Un CAS integrado en
¢l Plan de Estudios, quiere decir,
iunifueden ensefnarse los mismos
s S en menos tiempo y puede

Edllcarse mds tiempo a nuevas y
"I€jores matemiticas, a la com-
l;;i?s.l?n, la demostracion, la re-

CI6n de problemas, etcétera.

eSIt)a?- 1o anterjor es importante mani-
B qUe.el estucho_ de la_factonzamo_n
teo?}?emoneg polinémicas se asocid
Comg, lal relacionada con /teoremai
N re;iil fundamental dgl a_lffgeb’fa:. €
s uoy k_?l de factorizacion urie
199 F;SDCCIIVOS COI‘Ol'aI"I-OS (SPargz’
urric-mor e e %
fa g ; 0 de rpatemétlcas, IlO,Pf’mll
Cercamiento a esta teorid.

Wfiltlslo manifestado por Demand ¥
ade (2000), resaltan las potenciall-
de ; ‘?e las TIC, ocultando algunas
a8 llmitaciones y restricciones que
8eneran ep los ambientes CAS ¥

b e

Eg
le ~
a € Lﬂncept r W co
Prenge 0 estd debidamente I¢
> INvolucra o nuevo en su estrY

nocido por !

Ccuadern

ctura mentd

os del maest?

que son necesarios en los anlisis a
priori al disefio de tareas o activida-
des (Artigue, 1997). Por otra parte re-
saltan la inmediatez de las técnicas
de los CAS, cuya implicacion no es
una ensenanza en menor tiempo. Al
igual que los otros ambientes de en-
sefianza, para los CAS es necesario el
aprendizaje de algunas técnicas y el
tiempo de la realizacion de la tarea
depende de las caracteristicas de su
diseno.

En lo expresado se podria compa-
rar la discusion con lo que sucede
con las calculadoras aritméticas, su
uso se considera un riesgo en los gra-
dos de escolaridad en donde los es-
tudiantes estan aprendiendo los pro-
cesos algoritmicos de operaciones
nlimeros naturales ©
fraccionarios con lapiz y papel
(Ralston, 1999). Por lo cual, este pro-
yecto en una de sus fasc?% se enf?C_O
al diseno, implementacion y andli-
sis de una propuestd de ensefianza —
aprendizajé, mediada con Calculadoi
ras Graficadoras Algebraicas, con ¢
propésito de generar un aprendlza]c-a
signiﬁcativo2 y rescatar algu?og pro_
cedimientos ¥ concq/atos relaciona
dos con 12 factorizacion d,e .expredsm-
nes polinémicas cuadra‘tlc.s;.1 C:rsl_-
trada €0 las represe

con

onde al que se 1087 cuando quien

ohi3
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algebraicas en ambientes de ldpiz y
papel, sin ser descartadas en las actj-
vidades propuestas. Para ello, se rea-
liza un Anilisis Did4ctico? €n torno
a la pregunta: Al emplear las Calcy-
ladoras Graficadoras Algebraicas ¢ Cus-
les actividades facilitan en el educan-
doel aprendizaje significatiyg de los
conceptos y procedimientos relacio-
nados con la factorizacign

siones algebraicas
cuadraticas?

de expre-
Polinémicag

3. Unidad Didéctica.
factorizacién de expresj
polindmicas Cuadratica

La Unidad Diddcticq

realiz6 para estudian
de la Educacign Bisic

la Escuela Norma] Superior
Farallones de Cali en ¢] Periodo acq-
démico (2003—2004). Recientemente
se han realizado algunag modificacjg.

nes a la Unidad Didicticy desarrq.
llindose en log ®riodos A mie

siguientes, De 4 s oe: ‘
solo la de] Periodo acadarm:
2004 se Cncuentry sjgia

Ones
S»

desarrollada se
tes de 90 grado
a Secundaria de

Matizady

*En cuanto 5 la
SStructurada p
Pensamientq Numéricq y Al
€rming Andlisis Didacticq
c_om_ei(tn determinado, con el que
Significados de onacimignq,

i : em
acuvidades o Unidades Didécticas d 5
Curriculares g de iny

PrODuestamemd Ogi

olégica Conceh;
p c
or los Estudios req); bida

42),
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Zadog iddc

€partam,
Cline com

Orar,
£colar, pa

et llo
; SStgacidn cq lanza y aprendizaje, asi como el desarro
¥ Rico 2002, p. 20 ¥ Bedoya 20{}2?1?-38& al COHOClmien 1€,
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Bajo la metodologia del Anahzlz
Didéctico, se evaluaron los efectotsa :
laimplementacién de la propuBSC;l_
mds precisamente del uso de 12 o
culadora Graficadora Algebraica Slilzaie
procesos de ensefianza y apren < del
de los conceptos y procedimientos .
contenido matemadtico en cuestio

- nerd

La version completa de la pr;llﬂti;_
implementacién se presenta ena pro-
bajo de Grado «Anilisis de un
Puesta  did4ctica Sobre'ones
factorizacion de expreSIoptar
Polinémicas cuadraticas», para mati-
el titulo de Licenciada en Matfo solo
Ccasy Fisica. En este docur_ne%es red
S€ presenta una de Jas activida la
lizadas. Este trabajo fue desarf;ecno'
bajo la asesoria de 1a Linea de Comy’
logias de la Informacién v lag ca del
Dicacion y Educacién Matemati ogl?
Instituto de Educacién y Pedas

: 4116
d¢ la Universidad de Valle. Ydilgu‘
¥ VIgencia como un trabaio L BT
Yestigacién para la maestria f:ersid‘ad
cacion Matemética en la Un1Y 4
del Valle de 1a suscrita autor®:

A .6[1
i
a deﬁn C;of’

ado deld 2= il
Omo Anilisig Didactico, se ha [omddge n"esngzilﬂ' 4
tica de |y Matematica del Gr s e Gran®
“0o de Diddctica de la Universida

y
.10}
Cnl,ilj]gs
un glok
o Un procedimiento centrado er;n[es y 'évg_lﬂ“:
Profundizay y trabajar con los difer oy

T
: racti®® _ ,yec” 4
Ia efectos de disenar, llevar a 12 P de gr gélﬂc

2

cont
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3.1. Actividad de moti-
vacion, introduccion y
diagndéstico

Las actividades han sido dise-
Dadas para ser elaboradas por
8rupos de dos a tres estudian-
tes con disposicién en todo
Momento de la CGA TI -9_7-

lus. Lag actividades de m.on-
Yacion, introduccién y diag-
NGstico pretenden determinar
las habilidades de los estudian-
tes cop ] manejo de la CGA y
el dominjg de conocimientos
Que se requieren, para el dfesa-
Trollo de Jag préximas activida-

® denominadas de desarrollo.

. La actividad de motivacion,
“Moduccign y diagnostico se
Utuly «Exploracién de 4reas de
ECtinsulos con perimetro
oy, Pretende determinar las
“llidades de los estudiantes
con g manejo de la CGA, en

oDt SR

Figura L Veno?
y=Editor y Grifi

1Z¢ 4

7 HiD

87
¥ 5HoL |+ #

THIS CIRCLE

— [T 7
P N ph|ath|Drawl~
1ﬁ Zhom|Trace [ReGraph

o W

RAD AUTO

MAIN

de las aplicaciones Cabri Geometys
cos de una TI-92 Plus.

Kindt
etoma de
.  ariONeS . ase s€ T ela
Particular de [as aphcac_loney La ac“wdad(gom), que con el uso Calso
. | — Editor tos ideran unaso-
a{m Geomerry, Y—Edde al-  (1995)Y SanGraﬁcadOra conSldefje los pro-
g Uficos (ver figura 1) y 4- (Calculadora numérica de uno uos plan-
it % atema- g Af1cO- il qs antl
ticrl()S Conocimientos m arro-  lucion graf timizaclon masa 1?)5 rectdn-
llg g CCesarios para el des des. blemasdeoP L\ De todo-scus:d de ellos
¢ las proximas activida teado poT 1Eu ismo perimetro ¢ ctividad se
m
gulos Con’iea mAximaz». Laiéan de solo la
¥ a nC .2
tiene el jando la ate ]a expresion
b SR ] isefi6 desv Jacion de 12
bron & Momento se estd realizan rediscifes alareid
) .

3 - sula «Un
enpy 4 0 de investigacion que se titul iones
i udip g, la factorizacion de expres
Oflnémic d
ref 4 €
€nciag turacion
ara su estruc
Te()rf T
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Cuader™

. ndO ebralc et 1 are
as en un ambiente CAS« toma alg s de
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grafica que generan estos valores. La
C(_)nstrucci(’)n presentada a los estu-
diantes se retoma de Santos (2001), en
donde a partir del desplazamiento ,del
punto C del segmento AB que repr

senta la mitad del perimetro se (I: i
ra una familia de rectangulos, yﬁ clfli

la distancia de AC
. y CB re
la longitud de los lados, Vit

: De manera similar ] Programauti

1zad(_) por Santos, Cabri Geom UU;
permiti6 en la misma panta]]y lfny

var las variaciones de Fiving
los, los valores de los lados y e] 4

la graficacién de Jog valoressr d Eir?a !
y un lado, que variaban simuliéflreza

mente al mover g]
pun
mento AB. E] arChivtOO C del seg-

construido, fue insertado
en las CGA de cady uno
de los estudiantes, preyi

al desarrollo de 15 activ'0
d-a/d. A partir de 13 situ;-
cion planteada, se deter-
minan algunas pregunta-
que pretendian determiS
nar si el estudiange rel /
f:lonaba los diversog ogh
Jetos que varjabap en 1-
panFalla, con la expres;jg :
polinémica cuadrét'on
factorizada que modelall(;&i

area de los rect;
Gxy el

los rectingy-

5 .

}35 un Sisterng
CA por cahier (
Interactuar dir

de Geomem’a ing
Cuaderng), BR por
€Ctamente con los q)

mﬂ[iCoS

La utilizacién de la Calculadord
Graficadora Algebraica permiti6 tomar
valores numéricos del 4rea y el 1ado
AC del archivo en Cabri Geometry paré
crear un archivo en la aplicacién Dat
Matriz Editor que genera una nube de
puntos que se grafica en Y=Edi’
(este archivo se insert6 en las CGA &€
los estudiantes). La grafica de1a nube
de puntos contrastada con 1a grafic?
la expresién —X?2 +2X, busca relaci0”
narla los valores del 4rea con1a exprc
sién factorizada X (2-X). La expresio”
~X2 42X fue dada a los estudiante®
yen €7

Una de tareas que se inclu
edoy?

esta actividad se retoma de Bed°
(2002), que aprovechando la POSibll}'
dad de graficacion SiIT}um‘
nea de varias expresio?

en la Calculadf’za
Graficadora Alggbgatqcué

plantea una activida®
consiste en suminist

los alumnos (en 1a PiZ? r;
en la pantalla del auld;

el papel o directame?™
la pantalla de la calc¥ 4 .L;e,
graficadora), diversos es
fios o configufaclonfa,
geométricas basadas ¢ e
milias de parabolas? mo s€
ra de ejemplos, €07 ; A
muestra en la Figu™ g
partir de lo observad®”

abl"i es l . 702
asigla e - 1
0 (borrag 0 francés de cuaderno de borrador ]m;,r osib]c -
e

r i
- l'[:or Interactivo, Es programa dond®
4 Superficie de la pantalla.
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geéneran tareas como, describir
N un lenguaje natural, los pa-
tron.es que se han seguido para
{eahz.ar cada uno de estos dise-
ggghlnten.téndos.e r.eprodu.ci_r
v gtllra(cjlones s1mllarfes utili-
tener laa GA.’,O deduc1r_ yeabe
. Z}_{presmn algebrf'ilcz} co-
farnilin lente a cada disefio 0
a de pardbolas. La tarea
que S¢ presenta en la Unidad
;C{li&;‘(:[;lca muestra las gréﬁ(_:as
5 COnrsas farmhgs de funcio-
> su respectiva regresen—
Que log Slmbf)llca, buscdndose
T estudiantes las observen
riban.

iggllll;‘ario a las Précticas tra-
o esde ensefanza centra-
algebraisolo manlp'u_lacmnes
elugo g CTS, esta agtmd}ad con
Ol‘atorje a.CGA, simulé un la-
Nomip 0 virtual como lo ha de-
(2000) ad(? {\‘rtfaw y Hadas
-mem’ap(ﬁlblhta‘ndos.e lafxpe-
Ol‘pregamon’ la visualizacion, la

y la retroalimentacion.

3.9
i - Exploracién de dreas
Tectangulos con peri-
etl'o ﬁjo

Ildlcadores de logro
Identificar los términos
Variables y constantes d€
la situacion planteada.
Describir el cambio de 12
Variacion del drea.

Cuadernos d

« Observar los cambios graficos de varia-
cién de pardmetros en las expresiones
simbélicas de la funcién cuadrética.

« Expresar el drea de la familia de rec-
tangulos en su forma factorizada.

1. Observa los siguientes rectdngulos elabora-
dos en Cabri-Geometry con la mitad del peri-
metroiguala AB =2,00cm (perimetro = 4cm).

AR=2.00ck
AC=x=0.97cm
CB=¢AB-x)=1.03cm

Area=x(AB—x>=1. Alcm?

MAIN 2 DEG AUTO FUNC
Tl i TFE™
T |

R P e A
THIS FOINT AB=2. 00 Gg
=x=0.62C
HESS & Sg:T:(Hg—-x):T. 38cm
AB-% Area=x(AB—x2=0. 86cm?
b
FUNC

i1
TIRIN DEG A

Figura 2 Rectdngulos generados al mover C en el

segmento AB.
son algunos rectdngulos que

an el mismo perimetro, sin emba{-
fia muestra de una fami-
En las graficas se mues-
]a mitad del peri-
de los lados AC'y

Estas graficas

y los yalores

ctangulo-
6n Cabri Geometry 'y

oK icaci
Dirijase 2 la aplic | fglder fact. Encon-

abrael archivo actll de

el maestro 77
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?W "EZJm Trgce Re&rrl:aph Nrastjh DF‘;u v?
! . Estos valores se pueden graﬁcir e — -
trard ?nriz P;Siélgl“pnfniz lésdf;%zé: (la?ioE:fC vs. Area) utilizam‘io };0; = [200m[ T\ /[‘,'-‘i’

EI;%OAB y arrdstrelo (BA,). Descri-  Editor. Seleccione Plot 1 dellllljt; i
ba que sucede al mover el punto C o_bseer: la} nube de pu};:tos)q

del segmento AB. etred Cermo e In grdfica;

2. ¢Por qué se expresa el 4rea del

i aluiiia
FINC 7 = OS, -0‘3, 1"]93},
= Fu Y FErYFET(F? e —— o Y =ax"con a :
t4 1110 como X (2 X)> .Pﬁ Zrozom Trfgza Redib|Mat|Dib|~ e ax2+ 3x i, fge O S 0.5: l, 2, 3y 4 - — 2
rectang e/ _— T [RetraphlMath|orau
3. Abra el archivo act12 del félder v‘?—"‘iiz?.;mhrféce Reéﬁaphmb"ajt_—u /
fact, encontrard una imagen como la
mﬂﬂ:lc':tljnqj
siguiente: =

sl B

o ——— \/f
mz z‘l’nC’)‘[ﬁ E ‘[fs,.ar_‘[—fs r[xj-ﬂm F%
5 b v v v v eyl v -v [
i FRIN RAD AUTD ruNf//
- — AB=2.00cnH

AC=x=1,31cH

. i o8 l - -2
AC ¥8 nc=4,20
CB=(AB-x)=0,69cn Figura 4. Nube de puntos del lado 0.8 Y=(X B
Area=x(AB-x)=0, 90c 2 Area de la familia de Rectdngulos.
1:]HB-:< + P=(1.31,0,9p)

Y < a 1. [

_ 2+
3justa a estos valores es y o Fditor
Digite esta expresién en 3{ ;réﬁca de |

icion de enal
punto Pal moyer ¢ Observe la superposicion ;tos- ¢Co
la expresion y la nube de pu
o
Observe el punto P ep el plano carte. ocien;
siano y mueva C del S€gmento AR

¢Qué representan Jag coordenadas g |=Eeanlrrszalredinliat
P?, ¢Qué trayectorig describe p3

Fsv | _FE¥ o
F4 hiMath Draw

F3 & [ D{ns;u -
race|ReGraph|Math

| Figura 3. Variacién de]
II en el segmento AB,

Y-.—w(2+bx+2 con b=2,

4. Lasiguiente tabjy Muestra algy.-
nos valores del 4req

y el lado AC, to-
mados al mover ver C de] Segmentq
AB. Verifiquelos:

MAIN

NC
AG AUTD F¥

m 2
Al = ] _1—' -2 y
2 cona 2
g Enietl
pU Y = a(x
: ; be d¢ :
] Figura s, Superposicién de la nt ¥~ ( 2 =.4,-2, 1,38 > de las expresiones
= | tos y ] i6 x? +2% y© SRR con b p pardmetro
4 expresion y= - 3 I jar U
(¥ 1 yvarl
- . obse F; eradas @
Hﬂ 7a Familias de parab‘)las' 0s yalf ’g_“l'a 6. Familia de pardbolas gen
HH lo que sucede al variar algul > .. | bojjy,

. policas’ ®Micas cuadraticas.
Ies en las expresiones sim
Tabla 1, Algunos valor

€S del lagg o
area de la familia ge TeCtingy] oy Cyel
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3-'.3. Algunos resultados de Ia
implementacion de esta acti-
vidad

Agnque los estudiantes ya habian tra-
bajado con el programa Cabys Geome

el uso del ViewScreens pPermitio orj o
tar la‘s técnicas de uso de Ia CGA (;m-
relacién al programa Y=Editor .Gf i
ﬁcos fue necesario ensefiarles su }r;la %
jo ffh.lrante la implementacign ¢ rlle-
z;:zlyliadfs, presentandose diﬁcultt;d:

gitar las expresion

Generalmente habiaerslylftli%irzafgaﬂf&
CGA para realizar construccion e
programa Cabri Geomerry, il

Para el desarrollg de las actjvy;
des’ con los programas Y=Edl"”da-
Gmﬁco_s, €S necesario dedic 4
nas sesiones en donde se ex
func1pnalidades y de esa
trabajo de las actividades
S¢ centre en el saber g,
colar en cuestion. Ep g]
!as c}iﬁcultades técnicas
11.np'1den ver las relaciop
Clmiento matemiticq qu

arle algu_
ploren syg
manera e]
Propuestag
€matico €s-
8UNos cagpg
del manejo
es de] cong-
€ se buscg,

_ En cuanto a] diseng

dela constryc-

cos, facilitando relacionar diferentes

objetos. Los cambios observados son
de ficil obtencién, ya que solo se ¢
quiere de arrastrar el punto C con 12
tecla , sostenida de la calculadora.

En relacién con la recoleccion d¢
puntos del drea de los rectangulosy el
l?do AC y la graficacién de la expre”
sion de —X2 + 2X en la misma pant®”
Ila, se observa la superposicion las
graficas, facilitdndose relacionar 1
expresion —X? + 2X con la situacio”
presentada y la expresion factoriz'ﬁ“da
X(2-X), siendo un preambulo par2 ‘
siguiente actividad, en la que $€ mucs”
tra por manipulaciones algebfalcas
(desarrollo del producto indicado ©
la expresion factorizada), graficam®”’
te y por una tabla de valores, 12 eq"”’
valencia de estas expresiones-

4. Conclusiones

- El desarrollo del proyecto perr?ly
ti6 la apropiacién concept™?
procedimental de la estrate8® .
investigacién denominada a‘rl'
sis Didéctico por parte € ** j i
vestigadora, es decir, € dete (%

N6 y caracterizé las compo”™ nrﬂ’

que esta teoria alude; pard s€”

Prender los fenomenos ae erlla y

fianza y aprendizaje en ¢l o

redimensionar un Pfoblemgifﬁ’

Educacién Matemdtica, 4e39° 0l

Ientes perspectivas, en €S i 5105

factorizacign de POHHO 169

Cuadriticos. Estos Compoﬂer;fe'

dan cuenta de un andlisi®

0C
Uaderngg del Mmaest
To

méFiCO, en términos de la presen-
tacion escolar y formal de la
factorizacién de polinomios; un
andlisis cognitivo, en términos de
la representacién y sus dificulta-
des asociadas a su manejo; un and-
lisis tecnolégico, en tanto expresa
los desarrollos y bondades de los
medios tecnoldgicos como media-
dores de aprendizaje y un anilisis
curricular que permite visualizar
el papel del objeto de estudio, tan-
o en el curriculo propuesto como
en la Institucién objeto de inves-
tigacion.

_COD relacion al diseno €
Implementacién de la propuesta de
Ivestigacion se pudo conjugar 10s
diversos analisis en las actividades
de aula que centran la atencion:
fiesde lo matematico, en 1a
Interrelacign de los diferentes con-
Ceptos y procedimientos que tene
qQue ver con la factorizacion de
Polinomios cuadraticos, tales om0
¢l teorema del factor, el
'eorema fundamental del
dlgebra y aspectos relativos
'd_las diversas representa-
“lones de Jas funciones
'Mvolucradas (tabular,

Ce i 98
dr'tesiana, geometrica
ete.),

D_ESde el uso de herra-
Mientas tecnolgicas s€
Plivilegiaron las Calcu-
Adorgs Graficadoras

lgebraicas y 1as posibi-

Cuadernos de

lidades de trabajo (conversién de
representaciones, interaccion en
tiempos real, posibilidad de re-
gistros multiples, entre otros) en
el aula, no posibles con otras he-
rramientas como el 1dpiz y papel.
La utilizacion e interaccion del
lapiz y papel con las CGA per-
miti0 proponer actividades en
las que el uso de ambas tecnolo-
gias permitiera el desarrollo de
diferentes habilidades que le fa-
cilitan al estudiante el aprendi-
zaje significativo de los conteni-
dos en cuestion.

El desarrollo del proyecto fue una
experiencia investigativa formativa,
en el sentido de poner Ul modelo
tedrico enjuegoy ]as consecuencias
e implicaciones en los reﬂﬂtados d.e
aprendizaje € investigacion obte}11-
dos. Se reconoce el papel formativo
del desarrollo del trabajoencel e'sru-
diante investigador al preven siste-
matizary analizar resultados.
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MAESTRO
PISTAS PARA PENSAR UN ESTATUTO DEL

N William Rodriguez Sanchez B

r Farallones de Cali y profesor
0de Educacién y Pedago

i
Profesor Escuela Normal Sltli;:fl:o
ocasional medio tiempo Ins
Universidad del Valle.

giadela

ara plantear algunos elemzlg_
tos que permitan gener aracer-
bate, encuentro y reflexion s
A del estaryzg del maestro, podFlarflOS;rio
Clap diciendo que, segtin el diccion i
€1q ﬁlosoﬁ’a (Abbagnano 1996), M
ATUTQ g5 (el conjunto de Ilom?afo’,?l 5
deﬁnen el estado, o sea la Cond_lcllo T
“imodp ge ser, de un grupo socid »1'1 %
1€ nos permitirfa decir, desde rlrnals
trg Punto de vista, que dichas norcua_
%€ Pueden plantear al interzorldel 2
O €Scenarjos: g sociedad en St mfdcﬂj
Ytado, el saber pedagogicoy las P
Ndividuales y colectivas. i
Ahorg bien, en estos cuatro €8¢

: to de
Narjog que determinan el esté}tllll es de
maeStrO, se evidencian tens1o
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la précti idi
ten;;igrcltelsc:uceotld1ana del maestro:
e s;: mate_rializan en la;
o el estudiante y los con-
e scolare§, en su condicid

> en las relaciones con e] sai)(:;

pedagdgi
doceg gico del maestro, la profesig
nte, entre otros oIesi1on

El primer escenari
5 ( 0 nos exi i
= mgla:slgcsi(;?edad para acerciint?z;
o ées acercarnos a aquell
v eila moral que delim'a
i Su]_Et; :smnge ¥y Sujeta al mael-
o su rol social. Entonc 5
e e
ese senti 5
ol ;;d; c;e(l) maestro en la esélua:lear.mEn
PR ti);_mderado Como eje i
. 1an_tes, porlo que derll;l-
o a qfecnva de ellos, ser 3
el A ;Ztlmd moral; estao esgaq
pe e] irriplo de la sociedad : ?l
egrar al nifo. o

En este or i

al inFerior dedlzns;lc(;rf:lc(li ESS,
to principalmente desg ;
por un lado como un £
reconocido, como a] i
su profesion de mgglle
;(;IISI(; oficio, como 1o le1

vater «a maestro n

quien es 1
n
gente ineptgapaz de mayores des;gn:
bara realiz €Signios
ar una carrer,
ra

universitari
r
socioecon(jnf - completa y cuyq pog
s S o ha de s ast s o "
2 e So
te infuma.» (aSmGS a hacer nece : l o
es aquel‘ t avater: 1997 é‘i’”amen-
propio, po elno tiene 001.10 Maestro
3 r 1o tantg o Clmlento
S un
verda-

el maestro
a sido vis-
Os_lugaresj
fesional ng
en i€ asume
dniteg Feman 3
0 se dedicq s,

dero -

esta é;i?iismnal- El maestro, desde
guien que , es reconocido como al-
portante peiumplefuna funcién im-
te por su sabz g €l no es importar
ga de Cuidarr" alglﬂ?n que se encar-
estudiante 1’b1n5[m1f> moralizar al
it abor para la cual no né
IibereJ pOrg;fIl COHO(-:imiento que lo
Rl 1o i _lcontrano deber ser con”
los ma1,1 dagl ado para que cumpla co?
sociedad let (:18 ’ las. funciones que 12

etermina.

Ene :
de COnifoslegglc.lo’ en el segundo Jugar
asumido ComCIal’ el maestro ha sid
toda la fuermo e fUQCionario, con
no, ha debid g literalidad del térmi
nes asignado esempefiar las funci®”
quede dudailjs e manera tal que 10
replicador de;3 su idoneidad en tanto
ral el Estado 0 que otro, por 1o gene-
sociedad, le d_e n representacion de 14
define, Ejl m ice, ordena, determin? ¥
L funciOna:‘eStr? 4 sido, entonce
de ser objet 10 puiblico en el sentid®
social, me(:ao _de vigilancia y contr
fieren a sy Hlslr{ms que no solo s¢ it
48U vida uncion social sino rambi¢®
estaba al gﬁlvad"i“ «...suvida privd
de las nornicublerto. Se le exigid des
toda la 80ciegs y desde la mirad? 4
pulcritud dad que fuera ejemplo
les, buep Vy ecencia: buenos moO i
tO, ol tOdoestlr,’buen qOmportamle £

sentido.» (Alvarez, 2 )
re”

Ste ) 3
guntars orden de ideas, podria P
] € cel m ; de
sociedad? ¢ aestro es ejemp’
gunta es 'V'-:De Sl osiedady LATE
igente si reconocemo® ye

84 ¢y
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el maestro est i
s, qi ZSISE;: mitazjado en unas lo-
o pueden reconocer
B nas, en un deber ser
: rienta ictl
1 T, unas practicas
Bt o 1 y no discursivas cen-
B or os roles rigidos delimi-
il unive;mos regljmenes de ver-
s saleri, mientras que los
o ds estdn en otras logicas
e ;: ser diferentes y dife-
e dist'on unos regimenes de
a0 0, lllntos a los de la moder-
Cuela e u(1:1 0I de (.)tro. modo, la es-
L tana nstitucién del Siglo
tructupg, dto se organiza desde es-
SCntativg e la democracia repre-
Omo [y iOrmal y desde principios
Drincipiogualdacl, ensena desde
DOSitiviStaS ep@stemolégicos
€ Prine 20 organiza el saber des-
asignatur_lplos disciplinares ¥
A 1stas, concibe la discipli-
P r desd.e ]as nociones de vi-
igurs dg 1'Crclstlgo, entre otras. La
N3 meys a «escuela-fabrica»' €S
iDo de ; ora que ejemplifica este
nstitucion.

Por

jeto (ilt;) Sl?ld": el maestro €s un

Opiag dellglo XX con logicas

NG g0 o que Foucault deno-

Wstalaq iedades disciplinarias,
0 en la tecnologia de 1ain-

su
Pr

‘A
//’n?mrma orgd

ella que respo
ue se encar

SUm;

Sl mlmos
Drglg , egudeola c‘i‘ESCueIa-fzibrica» es aqu
Uep o108 Darcia1n e los departamentos 4
en 4o AMentog haes’ sin que un departam
Dehsa ‘¢ cada macen‘ En ese sentido, 1a €5¢
'€nto cie estro se encarga de lo suyo;
ntifico es para el macstro de Ci

Cuaderno

ento tengd nec (
uela se organiza €1 asignal
emplo; €l enguaje €8

por €J€
jencia

dustrializacién, con razonamientos ho-
mogéneos fundamentados en Ja igualdad
yla rigidez propia de Ja industria. Y, final-
tudiantes son sujetos del Si-
J6gicas de las sociedades
Jados en las tecnologias
on razonamientos
diferentes funda-

cibernéticass insta
de la virtualidad ¥ €
heterogeneos, diversos ¥
mentados €n a equidad.

Un segundo escenario donde se deter-

ina el estatuto Jdel maestro y que ¢ en-
mamente Jigado con el ante-
cma juridica, lugar

m .
cuentra intl
rior, es€l Jugar de Jano

a industria del
relacionan sobre la base de

idad de saber ¥ saber hacer lo que los 0tros
isladas y €n grados escolares,
ara el maestro de espaniol; €l

nizacional del

s Naturales;
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Escenarios y tensiones de la profesién docente

de control y vigilancia para el maestro
que se encuentra en las normas legai
les, aquellas que utiliza el Estado para
controlar el ejercicio de la profesién do-
cente, concretado en las leyes, decre-
tos, resoluciones que le dicen al mges-
tro sobre sus practicas profesionales. Es-
tar dentro de esta normatividad IE; re-
conoce al sujeto su condicién de ser
docente, de hecho se reconocen
autodenominan dos estatutos docentey
(Decreto 2277 de 1979 y 1278 de junis

de 2002) y le dicen al mgq
limites legales. Whoo e

lAqu entonces la legislacién colo

b.1ana ha tenido y tiene ung serie de t .
slones que se pueden ejemplificar o
la Ley 115 y la Ley 715, cada u i
ellas con sus decretos reglamenila 'de
que evidencia contradicciones en it
nos de la descentralizacigp ylaa o
mia. No es lo mismo hablar de IUtOHO-
indicadores de logro que de es ey
competencias y desemp
cando aun mis, hoy hablamgg d

estatutos docentes, ep ¢] Decr. 2
d.e 1979 se plantea que «las persgto -
ejercen la profesion docente se dnas e
nan genéricamente educador [ g
entiende por profesj s

vh2 on docent :

5 eel
cicio de la €nsenanzan; inyely I3 e
todos los actores d crando a

el sistema: g

directivos rvi o
supe £
> SUPErVisores, plane 3

consejeros, orientadores
sector oficial comg de]
e§te e.:sFatuto el énfasis e
gjercicio educativo en

de pricticas que se des

. tz’mdaresJ
€n0s. Especifi-

n? OﬁCial.» En
St puesto e ]
difereneg tipos
arrollan ) inte.

e PR RTTee ]

rior de la escuela. Por otro lado estd €l
Decreto 1278 de 2002 que decide que
los profesionales de la Educacién son 10s
profesionales licenciados en Educacion,
los profesionales con titulo diferente ¥
los normalistas superiores; y son docen-
tes quienes desarrollen labores académi-
cas directa y personalmente con alum-
nosen planteles educativos. Frente alos
profesionales con titulo profesional di
f(?rente, plantea que pueden ingresar @
sistema oficial via concurso pero debe?
acreditar, al finalizar el periodo de pri¢”
b? (1 afo académico), estudios pedagd-
gicos a nivel de postgrado o un progr’
ma especifico de pedagogfa. Aqui ento?”
ces, el énfasis estd puesto en el ejerciciC
educativo centrado exclusivamente gH
el aula de clases.

Estos dos estatutos docentes n0s eVl
dencian una tension en tanto qu€ °
Decreto 2277 se centr6 en el ejercicllo
docente y buscé la profesionalizaciorl
i IOS_ mismos; mientras que €l '% :
Permite que cualquier profesiona1 m
8rese y luego se cualifique; tension que
Permite plantear al menos el siguie?”
t€ Interrogante ¢ Cuando un profes1lo'
ol o licenciado habla de Pedagogla’
4 que se I'EﬁEI’E? Es pertinente lap k&
gunta por dos elementos, primer® po ;
glu f:ig un lapso de maximo cinc? aﬂr?o
su VO generacional del magist¢ of
s Perara el 50%; y segundo porque 7
derzlrios del saber estamos hab 311 "

b i;;los b'astante difeI'EI:IICS (co 6
10gosje genieros, economistas, %,

»€1¢.). En ese sentido, 1a preg!
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William Rodriguez Sanchez

que problematiza este escenario del sa-
ber estarfa en términos de ¢Cudl es el
saber que soporta el estatuto del maes-
tro? Epistemolégicamente ¢ Cudles son

1 sy eqe . »
a3 posibilidades, perspectivas, obsta-
Culos, etc.?

A %‘; el tercer escenario desde donde
termina el estatuto del maestro
S; fénsadO’desde el saber pedag(’)g%co)
m ac‘ltuﬁ‘ €l debe planificar, organizar
flanza])lar en el aula.(planear la ense-
Otro ( i debe organizar el'actuar f:lel
car eip anear e.l aprendizaje) y verifi-
al eStuCg}"lOCImlento del otro (evaluar
ggic lante); pero este saber peda-
otr cl(') es dicho, hablado desde un
N Ciml_Stlnto al maestro; esto es, €l c0-
produl?ﬂto de la pedagogfa ha sido
10 f_ldo por profes‘ioz_lales de otras
plo 5 1nas Y-Se materializa, por e]en’l—
Catélig los discursos de la p?dagogia
Dsico] a"de la pedagogia activa, de la
gia o dogla .Conductual y su tecrfolo—
sis, laSuCatl_va, entre otras; e sinte-
1nierocomemes pedagdgicas qué de-
QIOmg_la pedagogia y al maestro en
Vel lla entre finales .del Siglo XIX
as ellf ° XX; entendiendo que t0-
ebig ds l_e dijeron al maestro lo que
ecir, hacer, ser y pensar-

E -
égin ¢Se sentido, los discursos peda-
€0s del Siglo XX estuvieron atrd”

2

le
Oncg juridi =
fugpy ;. -Ordato, en tanto fundamento J““dlcojnos Cristianos

iri ;
lagqyy;... 8192 de manera exclusiva por 10S Herma
is

¥
a :scn Colombia, en tanto esta normal
del v, de provincia, Sinchez Guillermo:
alle Cah 1984.

Cuadernos del?

se encaf
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vesados, en un primer momento, por
una moral cristiana, moral que se evi-
dencia en la Constitucién de 1886 y
que se concretan para la Educacién
en el concordato celebrado entre el
Estado colombiano y el Vaticano en
18872 que le entrega una gran respon-
sabilidad a la Iglesia Catolica en la
conduccién de la Educacion. Es des-
de este mandato que al maestro se le
exigen una serie de requisitos para el
ejercicio de la profesion, requisitos
que estaban centrados, desde luego,
en la moral cristiana. Esta tradicion
tuvo una resistencia importante con
]a creacion de la Escuela Normal Su-
perior entre 1936 y 1951, lugar en el
cual trat6 de poner 2] maestro en con-
tacto con la investigacion y la produc-
cién del maestro (Alvarez, 2007).

De igual modo, un segundt? momen-
toenel quese puede evidenciar el con-
trol sobre €l saber del maestro, ¢ €1~
cuentra en Jos discursos de la P51001(3—
gia conductual y la llamada’tecnologlgla
educativa qué se desarrol_lo entre las
décadas de 1960 a 1980; discursos céue
se construyeron dgsde ]os postulados
psicologistas de Skm.er y Pa’vl(;v y que
permitieron construir curru;u (?s ccin-
tralizados, homogeéneos y Unmtarios, 08
cuales fueron reconocidos como

]a Escuela Normal Cenm,al
se de este modo ]a pedagogia
jrectores y docentes de las
1903-1927. Universidad

iemplo

Py e pOr elernlp 2
qui Jdesarrollaﬂdo
ar a los d

gaba de 10f Jombia

abd
el Maestro € Co

naestro o




Escenarios y tensiones de la profesion docente

«c:-u_m’culos a prueba de maestros» y que
hicieron del maestro un sujeto que apli-
ca manuales y recetas sin ningiin tipo
de reflexién académica; su funcién se
centrd entonces en la aplicacion de los
manual.es para la instruccién y en la
educacion moral de los estudiantes
moral que seguia siendo fum:lamental3
mente catdlica siguiendo el concorda
to de principios de siglo. -

Un ’te.rcer momento del discurso
pedagdgico en Colombia, en términ
del control del saber del maestro d .
dela egterioridad delaescuela, se =,
de u_blcar en la llamada rené)va](;:)'u’e‘
CLlI‘rlCllllaI' de la Década de 1980 2
produjo los manuales conocidojs[ o
Pu}larmente como los libros roijg o
110N, amarillo, azul y verde Ios] ciln'll&-
fueron diseniados para ser a}glicad 5y
la Educacién Primaria Y que, te o
do como fundamento pedag(), icnlen-
escuela activa de principios ieo'a o
(guando 1n0s acercibamos a] fj e
Siglo XX), le determinabg 5] Bgudel
10§ objetivos, contenidos ;mzestr:o
mientos, tiempos de aplica,ci% ity
sarrollo y maneras de evaluac'{1 hge
cada una de las asignaturas (lion 17y
de estudios; siguiendo cop 1 el _pllan
del c;ontrol sobre e] maestra o
pectivo desconocimientg cc()) ) 6l
productor de conocimientg10 i
pesar del surgimiento y desy i
se habia iniciado desde |y e dUe
1960 de las licenciaturag epy Fanle

educacigp

En ese contexto, en Cq

estructurdé un discursg i lombia se

ducatiyg 5

partir de los afios cincuenta que fue
configurando un escenario que Mario
Diaz definié como el Campo Intelec-
U_lfil y el Campo aplicado de la Educa-
cion; campo en el cual unos piensamn
definen y dictaminan (los intelectua-
les) y otros aplican (los maestros)-

El cuarto momento en esta tradicion
del discurso pedagégico en Colombia
en el Siglo XX, lo podemos ubicar &
medigdos de la Década de 1980 cuan
do se inician reflexiones y précticas Sig-
nificativas que tienen como sustento los
discursos de la cognicién, tradicio?
co_nocida comtinmente como 1as «%”
ITientes cognitivistas» y que centrd su
mirada en los procesos de aprendiza/®
del estudiante, y el docente asume un
rol de mediador en la construccion 4°
conocimiento. A partir de este mome?”
10, y teniendo en cuenta que en este
fusmo perjodo se fortalece y proyect?
e} movimiento pedagdgico con SU 10,0
litica de reconocimiento del maestr

William Rodriguez Sénchez

[ e T R

como productor de conocimiento, se
€mpiezan a visibilizar con fuerza mu-
ChaS’experiencias que se resistian a los
curriculos centralistas y que se convir-
tieron en innovaciones pedagogicas,
d?l}do como resultado que el maestro se
visibilizara de un modo diferente:
como productor de conocimiento vali-
do y como sujeto que no solo resiste
de§de lo gremial sino que le proponeal
Pais desde su saber. Se puede afirmar
?Ue en el movimiento pedagdgico de
a Década de 1980 se encuentran fun-
Sr?rlilemo's politicos y pedagdgicos que

1quecieron la Ley General de Edu-
€aci6n 115 de 1994.

Ci(’)trjllé ﬁlt%mo momento en esta tradi-
bi el discurso pedagdgico en Colom-
18 que determina este escenario, sé
ubica a partir precisamente de la Ley
l"ecsc; en tanto es en ella en donde se le
noce al maestro un lugar de pro-
uctor de conocimiento, pues €l Pro-
yi:;to Educativo Institucional pOS.ibi—
titu(cl-u eel estamento docente en 1as 108
iones educativas jalone y oriente
tisc onstruccién de curriculos pe.rfiner}-
Para la comunidad y la region si-
8uiendo los mandatos de la nueva
Seoilstitudéﬂ de 1991. Asi, por unl laC!O,
€ otorga un lugar a la pedagosi®
?euses S¢ reconoce que la Educacién es
005 Onsabilidad de profesionales d¢ I
Ca Ocida idoneidad ética ¥ peclafgoglr
degcy por otro lado, e.I cz.l{ac}tle_
ci entalizador dela Cons_t1tuc1on a
onal que genera condiciones P42 e
esa—rrollo de 1a diversidad cultural.
qui también podremos afirmar en-

Cuaderm

tonces, que la escuela empieza a erigir-
se como un proyecto cultural para la
construccién de un proyecto de nacion
pluricultural y multiétnico.

En ese sentido, el maestro para po-
der ejercer su profesion docente debe
convertirse en un interlocutor de la co-
munidad, en un generador de conoci-
miento y en un productor de saber pe-
dagégico, paralo cual es necesario que
el maestro se asuma como un investi-
gador de la cotidianidad del aula, de
la escuela y de su comunidad para po-
der aportar a 1a construccion de pro-
yectos educativos pertinentes,
contextualizados y de calidad.

Pero de igual modo, a partir dela Re-
forma Constitucional del afio 2000 y 1a
promulgacion de la Ley .715,. se inicia
un proceso de recentralizacién de la
Educaciénen términos delos curriculos,
con el disenloy ejecucién de politicas que
buscan fortalecer una perspectiva dela
Educacion en funcién, principalmen-
te, del sector productivo. Las compe-
tencias, 108 estandares, las pr'u’ebas
Saberyel Ifces centran su atgncmn en
Jos estdndares ¥ competencias desde
perspectiva homogeneizante queé,
noce elementos cONcep-
ruales propios de la definicion de com-

etencia como €3 el caso de los con-
textos pertinentes. Entonces, la ten-
si6n que s¢ evidencig en este escena-
rio se planted en términos de la escuela
como proyecto cultural que responda
ala diversidad cultural y al py?ye'cto
de nacion pluricultural y multietnica,

una
incluso, desco

os del maestro 89




Escenarios y tensiones de la profesion docente

o que responda a la escuela como un
proyecto cultural dela produccién; esto
es, la escuela como una empresa

Finalmente, el estatuto del maestro se
construye desde las practicas individua-
les. y _colectivas que le significan
resignifican su condicién de ser nmess—(
tro; esto es, su subjetividad, su posibili-
fiaq df: ser en la vida cotidiana, en s
intimidad en tanto se delimita a’si mii
mo r_econociendo los limites que el ot
le senala, pero reconocien- <
dg los intersticios, fisuras
e incompletudes de la nor-
ma social, intelectual y le-
gal; pero en términos de
las pricticas pedagdgicas
de los maestros, a partir de
la§ cuales lograr construir
pliegues, cuestionar 1imj-
tes, resignificar la norma
ser de otro modo. ’

) Si.asumirnos que, en
términos epistemolbgicos
siguiendo a Khun 3;
Foucault’, existe una gran
demaqda para construir
c01,10(_:1miento desde las
practicas cotidianas, en-
tonces es necesario que el
maestro Teconozea la diver-
sidad cultural en términog
de las €ticas, estéticas y
morales que circulan ep

un Mundo Global y en una Nacion
multicultural y pluriétnica, mundo al
cual la institucién escolar representa €n
tanto escenario multicultural en el cual
circulan (libremente unas, subterraneas
otras) expresiones estéticas diversas de
docentes, estudiantes, egresados, padres
de fam.ﬂia, entre otros; el maestro entor-
ces Se'lnstala en lugares diferenciados;
estratificados que le permiten ver de
manera especifica este prisma cultural.

El problema qu¢
emerge en este escenario
se puede vislumbrar €
tanto las demandas socid-
les, legales y académicas
tienen dindmicas diferen”
tes e incluso antagonicas;
dicho de otro modo, 103
intereses sociales estd?
puestos en términos 4¢
una escuela que instruy?
moralice y controle. l
Estado en tanto poseed®’
de la norma legal, le 4
manda al maestro d€s
las 16gicas empresariales
eficiencia, eficacia, efect”
vidad, estandarizacio®
competencias, qué IS
ponda a un proyecto de
Nacién con una escucl?
emprendedora, empres®”

William Rodriguez Sénchez

Entonces, en términos académicos,
al maestro se le distingue, en gene-
ral, en lugares de produccién social,
Cl-lltural y epistémico reconociendo la
diversidad cultural propia de la es-
Cu?la., lo que le demanda desarrollar
Practicas de produccion de saber; esto
ZS, convertirse en un investigador en

onde se resignifique asi mismo y
Puede erigirse como un intelectual

transformativo. Aqui la creatividad,
el reconocimiento de la diversidad,
la busqueda constante de nuevas for-
mas de ensefianza y relacién con el
otro y el contexto, la certeza de laim-
posibilidad de un método son ele-
mentos y criterios que le permiten al
maestro construir saber que le sirva
de mdquina de guerra contra el apa-
rato de captura* del Estado, materia-
lizado en la Institucion Educativa.

* ABBAGNANO, N y Visalverghi, A. His-
toria de la Pedagogia. Fondo de Cul-
. Jura Econémica, México 1993
ALvargz, Alejandro. El Estatuto del
Maestro Hoy. Aportes parala Discu-
si6én sobre la creacién de un Institu-
to Superior de Pedagogia; €1 Terri-
torios Pedagdgicos: Espacios,
Saberes y Sujetos. Volumen 1. colec-
cion Ensayos e Investigaciones Pe-
dagdgicas. Serie Trayectos ¥ Umbra-
les de la Investigacion Pedagégica.
Universidad Pedagdgica Nacional.
. Bogotd 2007 W
DeLeuze Gilles, Claire Parnet Politi-
cas en: Dilogos. \
T y Otros. M1ch§1
Fol_mauh, Filosofo, Barcelona: di-
torial Gedisa, 1990.
Diaz, Mario, El Campo Intelectual d¢
la Educacién en Colombia. Centro
‘lEgditOrial Universidad del Valle. Cali
93.
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e ey ; t dimientos
 Decimos siguie T s del Estado, ejecutaria proce
ndo a Khun A ingtio e o de capturd : d

. S B ¥y Foucay] Bstitucign i ionando como aparal 4quinas de guerra, eSte aparato d¢
E‘;:f:;grzl%ﬂﬁ;lca%on de la ciencia y elt =CI;0rque SSapartir de ca; ‘ante los Cua?g: f; ?:3c£ggcégr;0bem“fa intentaria coan[lea; 1!3: égp?urados. De acuerdo con Deleuze,

€ las » 5 Nocimsi CSto . a U 5 i anen :
dirigen su mirada a T:: luciones Cientificag ‘;‘mlemo deun modzzu.to_rﬂs quese empieza a construlf Uf;a “Cadl;ra tendria dos polos uno trascendentey un pqlonl‘;l;‘l manera de ejercer el ;_)oder y concrc'e[s;mer_x;e d;

practicas de log ciEn’[[fomo Foucault ¢op, 1stinto, puesto que tanto Kht? S ﬁiert:erulna de las cabezas del aparato deican u[e de someten reducir reprifmis; S¢ 122 = mli:gnc;
1C0s v los sujeto SU arqueologia y genealogia de gabeh 2 viole aviolencia. En un aparato de capturd sl.e [iaicen dente, €s 1 violencia-signo» (Garavito £dgan
Egors, CRCia del Dios Padre, del polo imperial ¥ o, 1999, P218.
Isc adre, del p Medellin 1997, L
1, sede Me€ )

rito . ; ; :
s Escogidos, Universidad Nacional,
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Jose Marti y el Ser Maestro

«Educar es depositar en
cada hombre la obra hy-
mana que le ha antecedj-
do: es hacer a cada hom-
b.re. resumen del mundg
v1v1en_te, hasta el dia ep
que vive; es ponerlo 3
nivel de su tiempo pary
que flote sobre ] y p
d.ejarlo debajo de gy
iempo; €8 preparar al
hombre para la vidgy!

José Julign Mary

! Citado por Vega,

E Maria del Carmen Anacona B |

Docente drea d
¢ Pedagogia E
Normal Superior Farallones de SCC:.:I?Ia

]Ime
o v
n S¢ I'VlarLl Pensam[ nt E
(8] Pl

José Marti y el Ser Maestro

T s e W R

arti fue hijo de espafioles.

Nace en 1853 y muere a los

‘ 42 afios en 1895. Durante

Su infancia vivié con sus padres los

azares de la época, las crisis de una fa-

:;1)11112:3 ;ui::nerosa y de escasos recursos

; 0s, e_stucho en varias escue-

as, unas publicas y otras privadas, 10

ggsci.permitié conocer dos estilos

ivos en su pafs, que més adelan-

Ezsflégfamentaﬁan sus I.Jl,antear.nien-

e Ornf) a la Edugamog, la litera-
> la politica y la vida misma.

unplzf;endo en este escrito p_resgntar
estro con una formacion inte-
ﬁgasl deslde -Ias interacci.ones. genera-
i EI:Jror a vida, .la vocacionalidad por
i maestro influyente en la vida
Csnll-l(f)la Nacién y la.précti'ca misma
maestro, politico y literato.

Ciol;;::;l gUba es considerz.ido héroe na-
ada la importancia de las ideas

que proclamé y defendi6 aun en 108

geor_es momentos de su vida, en 10s
Cstierros y en la cdrcel.

Se formé maestro en interaccion cor

:I‘nmedi?z, pues desde temprana edad
dOCI;eZO. a mostrar su interés POt 12;
Shise ncia y su preocupacion por €

fiar a los adultos trabajadoress
Sector que para ¢l fue uno de los fo-
C(?? de su atencién, por 10 cual tam-
bién se le conoce como educador de
Pueblos, de lo cual hay evidencias €n

’ Op.Cit. p.22

Cu adernos delm

la cartilla que creé para educar al cam-
pesino.

Posefa una sélida formacion en psi-
cologia, pedagogia y filosofia unidas
a su vasta experiencia adquirida du-
rante dos décadas que dedicé a la do-
cencia, en las cuales utilizo técnicas
participativas en el aula, de acuerdo
con los intereses cognoscitivos delos
estudiantes.

Fue innovador de métodos y pro-
cedimientos heterogéneos, por ello
planteaba que el maestro debe:

Ser profesional de la Educacion.
Teérico de la Educacion en los
dominios pedagdgico, filosofi-
co y psicologico.

Tener una vasta experiencia la-
boral.

Demostrar profundo dominio
de la Psicologia, de 10s métodos

s avanzados de ensenanza y
r a los mds

ma
técnicas para llega
variados auditorios.

Ser original ¥ creativo en la
aplicacién de los conocimientos
sobre instruccion y Educacion.
Romper esquemas de acuerdo
con los sujetos, los momentos,
las necesidades y los intereses
de sus estudiantes.

ser consistente en su teoria y
préctica, pues si a éste no le in-
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teresa investigar no podri en-
sefiar a investigar, si no es de-
mocrdtico, no podrd ensefiar
democracia.

- Conocer la realidad del espacio
en el cual tiene que actuar.
Romper con viejos esquemas si
quiere insertar al estudiante en
la sociedad moderna. Tener in-
quietud cientifica y necesidad
de saber. Vincular los proble-
mas pedagégicos con los socio-
politicos.

- Conocer su historia para poder
ubicar el problema educativo ep
el contexto correspondiente ya
sea institucional, local, regio-
nal, nacional, latinoamericang
o mundial.

| - Luchar por una Educacign pro-

- Deshacerse de métodos dogmati-

cos, memoristicos, verbalistas,
autoritarios y represivos y cam-
biarlos por métodos participativos
que permitan al estudiante dejar
de ser recitador de lo que lee en
un texto.

Poner en manos del estudiante
lo esencial de los fenomenos
para que descubra el conoci-
miento y sus interconexioness
para que tenga criterios s61idos
y los defienda, para que sea ac-
tivo y libre.

De igual manera, cuando criti-
que problemas pedagégicos debe
ofrecer posibilidades y recomen”
daciones para que no cometa los
mismos errores de los Otros-

José Marti y el Ser Maestro

Clamé siempre por una revolu-
cién de la ensefianza a partir de
la construccion de procesos
participativos en la transforma-
cion de la Nacion.

Fue un estudioso de los proble-
mas educativos en cada pais que
visit6 (Alemania, Francia, Ru-
sia, Estados Unidos, Espana),
encontrando puntos de referen-
cia para sus andlisis sobre obje-
tivos, contenidos, métodos, or-
ganizacién de la escuela y el
universo estudiantil.

Cre6 métodos para hacer del es-
tudiante un elemento cada vez
més activo del proceso de
aprendizaje.
Planteé la ne-

cuentran los siguientes postulados:

La escuela debe formar hom-
bres vivos.

La escuela ha de preparar al
hombre para la vida.

El maestro ha de romper con vie-
jos esquemas si quiere insertar
al estudiante en la sociedad
moderna.

La ensefianza primaria tiene
que ser cientifica.

El nuevo mundo requiere una
escuela nueva.

Es necesario sustituir el espiri-
tu literario de la Educacion por
el espiritu cientifico.

«1os diplomas no de-
berfan ser de «bachi-
ller», «Licenciado»,

Fue'un lider politico que libré batd”
llas ideolgicas no solo en Cuba $in°
€n Cé}da uno de los lugares que €n sus
destierros tuvo que recorrer. Podri?
decirse que sus ideas de libertad; 4°

cesidad de una
educacion pu-
blica, cientifi-
ca, practica,

«Magister» o «Doc-
tor», sino, de «<hombre
vivo» que sabe cons-
truir y embellecer.

| pia, original, latinoamericanistq

! que forme seres con arraigo, senj
| tido de pertenencia, plena identi-
| dad, que valore su cultura, sy len-

gua, su CoSmovisié i ident; g picy b coeducadora,
sus Jcreencia i dr%’ suhistoriay  1dentidad patrigtica y dignidad 2% vinculada a la Justoes QS5
Ssin dejar de reconp-  ©10nal, de amor por la cultura propi? vida pre se ensefe, se ensenc
y que G la vid
a conocer la vida.

cer el valor de lo universa]. ¥ la defensa de] pais en que se nace 0
: q - pare para ella, }
.Se ensefia a andar

En el aula debe: ‘¢leron merecedor del reconoc” uniendo la teo-

- Ser un formador de conviccjg. Hiento del que goza hoy. [ Halcon laimrae: andando, a pescar
nes; rngltiplicador deideas, ng - S_u labor pedagégica estd tica y constitu- pesgzando; e

el repetidor de’ideas; formajdor 11'1(311801ublerr1ente ligada a su quehﬂ‘ yendo asi una cocinando.
f:s?zggffjs?iiiﬂgza creado- %) po(l:i:ico y literario. M nueva escuela Se e‘;iccilgﬁdi rSlllaI;;i:
| identidad, aCtualizadOZSC?: i daglglo,polmco e ir_nprinnqa lzisla: ﬁ:ﬁdﬁg i ?rf:gén de ;aestros a
| ficamente. L a ”gla un‘se!lo latinoameri ]as ' artir de su propucsta
Ntimperialista, con base €7 Dentro de sus ideas ge darle al maestro en

- Ofrecer posibilidadeg Y recomen

: pedagogicas se en-
daciones para sus estudiantes g0g s

COn_diCiones sociopoliticas ¥ 31Na,

Venr histérico — cultural de 1a

C16n.
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formacién unos procesos de alta cali-
dad cientifica, metodoldgica, cultural
y técnica, espacios para la actualizacién
permanente; elementos que le permi-
tan atender las aulas en diferentes es-
pacios, preparacion para que sus estu-
diantes aprendan muchos asuntos para
elevar su cultura y mantener el interés
por su estudio. Plantea también 1a ne-
cesidad de formar maestras para dife-
rentes culturas, salidas de ellas mismas.

De igual manera expresa abierta-
mente su rechazo por las politicas de
implementacién de textos, planes, pro-
gramas, formas de organizacign extran-
jeras que no consultan ni responden a
las necesidades e intereses de aquellos
a quienes se dirige y aplica dicha poli-
tica, y propone como alternativa g es-
cuela coeducadora, formadory de hi-
bitos, habilidades y destrezas para
afrontar los retos que comg Ser social

activo le exige a cada ser humang el
contexto en el cual interactgg,

En este sentido propone com
tivos para el educador:

- Sembrar inquietudes €n sus eg-
tudiantes para ayudarles a deg-
cubrir el mundg Y motivar]ps

para que alcancen up aprendi-
zaje eficaz.

0 obje-

- Movilizar el pensamientq yelra-
zonamiento de sys estudiantes.

- Convencery persuadi
tudiantes sobre [ nec
saber.

rasus es-
esidad de]

- Dejar huella en cady una de

; las
PErsonas con quienes Interact

e,

‘Todos estos postulados pueden reco-
gerse de sus multiples escritos en 10s
cuales se encuentran reflejados sus
pensamientos y recomendaciones queé
la historia resaltaria como sus mayo-
res legados.

Como dice Elsa Vega (1999), podria
leerse en su tumba como epitafio, =
tas palabras pronunciadas por él mis-
mo, refiriéndose a uno de sus maes-
Lros: «nada quiso ser para serlo todo, pues

fue maestron.

También se le reconoce como lite-
rato, dada la cantidad de escritos po¢-
ticos llenos de la pasién por la escri-
tura y la comunicacién de ideas. D¢
hecho, fue periodista y maestro de
comunicacion que se dedicé a comu-
nicar su pensamiento en todos 108
lugares y a todas las personas con 135
cuales interactus, de lo cual quedd
evidencia en los veinticinco tomos d¢
Su ideario pedagdgico y por lo cual €
ha dicho que fue educador de mas®:
Cres una revista de literatura paré
nifios que se llamé «Recreo ¢ Instm§:
¢ony. Fue profesor de lenguas y apll
€0 su «enfoque comunicativo»-

,-________________—___-_-_-_____,_‘
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