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Editorial

Maria Fernanda Mejia
Directora

a soledud intelectual es la causa de
ideas poco trascendentales. Escri-
i bir, leer, escuchar y hablar, ademas
v de permitirnos comunicarnos son la

fuente de creacién de ideas. Aun-
que podamos hablar y escribir para nosotros mismos, o
escucharnos y leernos, sélo con la interaccién con el otro es
cuando logramos rectificar o desechar aquellas palabras que
por alguna razén fueron emitidas.

(Para qué hablamos? {Para qué escribimos? En dichas ac-
ciones, tal vez hay una intencién de dar, pero también de
recibir. Cuando hablamos y alguien nos escucha, inmedia-
tamente quien esté interesado en lo que digo, replica; quien
no lo esté, es simplemente un murmullo o silbido indesci-
frable. De igual manera sucede con lo que leemos, cuando
es de nuestro de interés produce ideas y motiva a escribir
o hablar. iEs la causa natural de la comunicacién!

Sin embargo, para muchos, es mas ficil hablar que escri-
bir, porque escribir exige repensar. Hablar se convierte
en una manera mas rapida, espontanea y directa con un
interlocutor, pero, también, la forma mas facil para olvi-
dar. Porque las palabras en el aire se las llevo el viento y
las escritas se apegan al recuerdo. Es la escritura la tecno-
logia perenne, que extiende la memoria humana.

Es la revista Cuadernos del Maestro, la memoria de la edu-
cacion; son los momentos, la escuela, los estudiantes, los
profesores, el saber o es simplemente el sentir de un maes-
tro que se enfrenta con sus ideas a un papel, con el 4nimo
de dejar una huella en el tiempo.

iMaestros, escribamos de lo nuestro!

Es y serd nuestra invitacion.
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Los autores

F n la primera seccién de este nimero
g nos acomparfian los escritores invita-
dos, dos estudiantes y dos profesores
de la Universidad de Nariiio, cuyos
articulos presentan algunas estraté-
gias didécticas para la ensefianza de
e la Caja de Polinomios y Cabri Geo-
itinuacién algunos detalles de cada
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El primer articulo de esta seccion es Peda-
gogia, Cuerpo y Subjetividad escrito por
Javier Fayad' docente de la Universidad del
Valle en el Instituto de Educacion y Peda-
gogia, William Rodriguez Sanchez’ director
del IPC e integrante del Comité Cientifico
de esta revista, Carlos Julio Posso® nuestro
artista invitado, docente de la Universidad
del Valle en el Instituto de Educacion y
Pedagogia y de la Escuela Normal Supe-
rior Farallones de Cali, Claribel Gutiérrez'
y Olimpia Grubert Ibarra® docentes de la
Escuela Normal Superior Farallones de
Cali. Este articulo es producto de la inves-
tigacion que se realiza en el drea de
Pedagogia en relacion a los lenguajes del
cuerpo y sus diversas manifestaciones en las
précticas que se generan en la escuelay por
fuera de ella, es decir, entre lo institucio-
nal y no institucionalizado. En esta mirada
de la Pedagogia se le da el reconocimiento
a la persona y a la realidad, permitiendo
las relaciones cuerpo, subjetividad y pedago-
gia

Continuamos con el articulo del profesor
Hernan Rojas, Retos de la educacion reli-
giosa en escuela posmoderna, quien critica
el devaliio de los valores y principios bibli-

a 2008, abre el debate en relacion con
las actuales exigencias del Ministerio de
Educacion Nacional y las incoherencias
de las pruebas externas, la legislacion, el
curriculo y las practicas educativas.

Respecto a la integracion al servicio edu-
cativo regular de personas con
limitaciones fisicas, sensoriales, psiquicas,
cognoscitivas, emocionales o con capa-
cidades intelectuales excepcionales
(Articulo 46 de la Ley 115 de 1994 de
Colombia) se presenta otro documento.
Un relato de las profesoras Rocio Ho-
yos y Elizabeth Larroche respecto a
Valentina, una estudiante con discapa-
cidad motora que, préximamente,
ingresara a Sexto Grado de Bachillera-
to. Este relato se titula: «&/ diario de dos
maestras: la llegada de Valentina». Esta ex-
periencia ratifica la necesidad de
formacion de maestros y apoyo financie-
ro para la adecuacion de la planta fisica
y medios y materiales educativos en la
inclusion de estudiantes con limitacio-
nes o capacidades excepcionales.

Se finaliza con el documento de Carlos
Grijalba éPor qué cuando el precio interna-
cional del petréleo ha bajado, seguimos

. e iedad posmoderna y propone : ; 5 ;
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de estyd; € una ge . grup© restablecer una relacién con Dios a partir i . -
Studianteg Cuencia de ensefianza con un & 5 En éste se critica las decisiones del Esta-
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: an feS()na de] prof 5 Cl?udla Naranjo y Javier LOZ?dad I Licenciado en Ciencias Sociales e Historia y especialista en Filosofia en Etica y Derechos Humanos.
o Para Opta eS’OI" Pernando Soto de la Univefsl_ 2 icenciado en Biologia y Quimica y magister en Educacion Popular.
COntinua I el titulo de Licenci d Matemétlca : * Maestro en artes plasticas. Diplomado en Investigacion en Artes.
bSpnmu_OSCOHIaSeLI HEldcOs el ‘ou” 4 Licenciada en Bésica Primaria y magister en Educacion.
aral] Cidos I'm gndapaﬂedeegenﬁnmnj]OSﬁﬁ{ [ s Licenciada en Pedagogia y Administracion Educativay especialista en Evaluacion Pedagdgica.
ones de Cy acstros de Nuestra escuela Norm,al Super’
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El Pintor

F 1 maestro Carlos Julio Posso
5 Jaramillo es docente de la Es-
cuela Normal Superior
Farallones de Cali en el Area
de Pedagogia v de la Universi-
dad del Valle en el Instituto de
Educacién y Pedagogia, en al Area de Educacién en Cien-
cias Sociales y Humanas.

Es Maestro en Artes Plasticas del Instituto Departamen-
tal de Bellas Artes de Cali, entidad universitaria. Realizo
estudios de francés en la alianza Colombo Francesa y de
investigacion en artes en el Instituto Departamental de
Bellas Artes. Fue profesor asociado en el Departamento
de Artes Escénicas de la Universidad del Valle.

En esta entrega se presentan algunas de sus obras reali-
zadas en diferentes épocas de su vida. En ellas se refleja
al ser humano en sus distintas facetas: trabajador, ena-
morado, erdtico, solitario, violento, triste, alegre...

En conversaciones en relacion con su obra nos ha dicho
que es un artista tradicional y mixto; utiliza desde el dleo,
esmaltes, tierras, arenas, carton, telas, papeles, carbon,
piel, sangre entre otros materiales.

Al preguntarle las razones por las que decidio ser artista,
nos dice que fue un juego de circunstancias sociales y
afectivas y, sobre todo, el amor «al riesgo creador» las
que eligieron su profesion de vida.

En aquellos momentos en donde la imaginacioén sucum-
be, el maestro Carlos Posso nos dice que los viajes son el
antidoto para la creacién. Por tal razén, parafrasea a
Gustav Flaubert «Una obra es 90% de sudacion y 10%
de creacion». El artista debe trabajar las veinticuatro
horas, no se puede ser artista ocasional, si no de vida
entera. Estas palabras se corroboran con el trabajo de
toda una vida, algunas de sus exposiciones han sido:

Exposiciones colectivas

1977 Primer Encuentro Nacional de Escuelas de Bellas
Artes. Universidad Nacional. Bogota.

Cuadernos del maestro No. 4 7




1977 Exposicién Comfamiliar Andi-20
anos, Cali.

1978 Exposicion Colectiva Alianza Co-
lombo-Francesa de Cali.

1978 Exposicion Instituto de Bellas Ar-
tes-45 anos. Cali.

1979 «Tres Artistas Calenos» Galeria
Arte-Autopista. Medellin.

1980 Salén de Pintores Calefios. Cen-
tro Colombo-Americano de Cali.

1981 Encuentro con el Paisaje Vallzcau-
cano, Sala de Arte Gaceta II de Cali.
1982 «Los Expuestos» Instituto Depar-
tamental de Bellas Artes. Cali.

1985 Salon de Pintores del Occidente
Colombiano Centro Colombo America-
no Cali.

1985 Exposicion-homenaje al escritor
Andrés Caicedo. Sala del TEC. Cali.
1985 Salén Regional de Artes Visua-
les. Regional Sur, Pasto.

1985 Columbia Museum of Arte. South
Carolina.

1985 Teatro Municipal Amira de la
Rosa. Barranquilla.

1985 Banco de la Repiblica. Manizales.
1991 VIII Salon de Artes Plésticas. So-
ciedad de Mejoras Piblicas. Cali.
2002 Exposicion Permanente Galeria
Joseph Fisch N.Y. Manhattan.

2004 «Entre la Utopia y la Verdad: una
imagen urbana» Propuesta Cultural de
los docentes artistas Corporaciéon Uni-
versitaria Auténoma de Occidente. Cali.

Exposiciones individuales

1993 «Nocturnos de Ciudad» Auditorio
German Colmenares, Universidad del
Valle. Cali.

1993 «Umbrales y Reflejos» Museo de
Arte Postmoderno Laura Lopez. Perei-
ra.

1993 «Region Transparente» Galeria de
Arte Figuras. Cali.

1993 «Signos y Presencias» Alianza Co-
lombo Francesa. Cali

1994 «Reflejos Cotidianos» Universidad
Javeriana. Cali.

2007 «Cartas y Mapas de Ciudad» En
montaje. Cali.

La curiosidad por las relaciones com-
plejas del Arte y la Pedagogia permitio
que fuera docente en arte infantil,
maestro de la escenografia, la arquitec-
tura y disefiador escénico. Hoy se
considera un aficionado a la historia de
las ideas pedagdgicas.

En la actualidad adelanta un proyecto
«_performance: instalacién e interac-
cién» para la investigacion «Pedagogia,
cuerpo y subjetividad», en el que parti-
cipan estudiantes y docentes de la
Esc‘uela Normal Superior Farallones de
Cali y de la Universidad del Valle.

Autorretrato en carboncillo (1990)

8 Cuadernos del maestro No. 4
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Un
enfoque

al estudio de las

Conicas

El caso de la parahola como lugar geemétrico en el amhiente de
Geometria Dinamica Cabri Géométre I

Edinsson Fernindez Mosquera

Profesor del Area de Educacién Matematica.
Departamento de Matematicas y Estadistica.
Universidad de Narifio.

Email: edi454@yahoo.com

Resumen

e presenta una secuencia corta de
actividades relacionadas con la explo-
racion de construcciones y problemas
geométricos que llevan al descubri-
mientoy la prueba de las propiedades
de las parabolas vistas como lugares

geométricos con la mediacién del ambiente de Geometria
Dinamica Cabri Géométre I1. También se expone una reflexion
acerca de la pertinencia de la integracion del estudio de las
cénicas al curriculo de matematicas usando tecnologias com-
putacionales, por medio del método sintético sin relegar el
algebraico. Este articulo ejemplifica la construccion de para-
bolas a partir de su definicion; manipulacion de su forma a
partir de la posicién del foco y la directriz; comprobacion de
su propiedad fundamental a partir de su definicion como lu-
gar geométrico de puntos.

Cuadernos del maestro No. 4
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desde un punto de vista formal y €s-
tructuralista a la manera de Euclides.
En su tratado denominado Las Cont
cas, Apolonio primero estudio €stas
curvas utilizando un cono circular
cualquiera variando la inclinacion del
plano cortante describiendo muchas
propiedades geométricas en el espacio
tridimensional y luego estudidndolas
en el espacio bidimensional o plan®-

Los griegos clasificaron las cdnicas "
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Es decir, que las conicas conocidas y trabajadas por los griegos eran:

¢ Laselipses: curvas que se forman entre la interseccion de un cono con un
plano que no es paralelo a una de sus generatrices del cono.

¢ Las hipérbolas: curvas que se forman al cortar un cono doble con un
plano que toca los dos conos.

 Las pardbolas: curvas que se forman al cortar un cono con un plano
paralelo a una de sus generatrices.

Apolonio demostrd que las curvas cénicas tienen muchas propiedades intere-
santes. Algunas de esas propiedades son las que se utilizan actualmente para
definirlas.

Estos conocimientos de los griegos permanecieron por muchos siglos casi in-
tactos hasta que en el siglo XVI el
fil6sofo y matematico René Descar-
tes (1596-1650) desarrolld un
método para relacionar las curvas
con ecuaciones. Este método es
ahora denominado Geometria Ana-
litica. En esta Geometria
Cartesiana las curvas conicas se
pueden representar por ecuaciones
de segundo grado en las variables x
y y. Quizas el resultado mas sor-
prendente de la Geometria
Analitica es que todas las ecuacio-
nes de segundo grado en dos
variables representan conicas.

Desde un punto de vista fenome-
nolégico, sin lugar a dudas las
cénicas son las curvas mas impor-
tantes que la Geometria ofrece al
campo de la Fisica. Por ejemplo, las
propicdades de reflexion son de
gran utilidad en la 6ptica. Pero lo
que las hace mds reconocidas por
sus aplicaciones a la Fisica y de hecho a
la Astronomia y en particular a la mecdnica
celeste es el hecho de que las Orbitas de los pla-
netas alrededor del Sol sean elipses y que, més atn,
la trayectoria de cualquier cuerpo sometido a una
fuerza gravitatoria es una curva conica.

Cuadernos del maestro No. 4 11
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De esta manera, el astrénomo y mate-
matico alemédn Johannes Kepler
(1570-1630) descubri6 que las 6rbi-
tas de los planetas alrededor del Sol
son elipses y que tienen al Sol como
uno de sus focos. Més tarde el célebre
matematico y fisico inglés Isaac
I?Ie\yton (1642-1727) demostré que la
orbita de un cuerpo celeste que orbita
alrededor de otro cuerpo mas masivo
se debe a una fuerza de tipo gravitato:
roy que tal fuerza hace que su Grbita
§€a siempre una curva conica,

Una manera sencilla de resumir la im-
portancia de las curvas Conicas e

mencionar los nombres de los prin y
Pales matemiticos cuyo trab:' 1?-
estado relacionadg con las cégl(i)ca:

Apolonio, Ar uimed
cartes y Newt((l)n, es, Kepler, Des-

En las posteriore
articulo, se esty,

§ secciones ¢
iy e est
diar3 ©

las difereptes

anzadela Geo-

.
U T T
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perspectiva critica a los trabajos de

estos matematicos, se pueden articu-

lar los métodos de concepcion y dé

ensefianza de las cénicas que tenian
los antiguos, al curriculo actual.

Ahora bien, la herramienta que di°
Descartes al convertir los problemas
geométricos en problemas algebraico®
es, sin lugar a dudas, potente € ind;sgeﬂ‘
sable. Sin embargo, no hay qué olvidar
que histéricamente los Proble.mals
geométricos fueron primero estudiados
geométricamente hasta la saciedad ¥
mucho después fueron algebrizados:

En el esquema actual de la ensehanz?
de la geometria de las conicas, € -
perdido en gran medida el enfoque "
tético para pasar de forma direct?
estudiar las representaciones algeb™®
cas (método 6 enfoque analitic®)
Curvas definidas por ecuaciones coaS
virtiéndose los objetivos Y
estrategias de ensefianza de 105 %"
de la Geometria Analitica en SIP
catilogos de férmulas y técnica® b 1as
determinar las partes relevantes ’
Curvas y superficies.

Si bien es cierto que estas herraf%f?o
tas son potentes y valiosas, tam 111a‘>"
son, en s{ mismas: abstractas. E° egV®
que a menudo, el estudiante no loﬂ lo
3 comprenderlas y asimilatl?® o
que al final no logra compre? : tofial
Ceptos abstractos de CSPaCiO veCo 1?.2)
(eneste caso de dos dimension®, | cof
ode lugar geométrico, sin rc]acl iﬂclu.
los problemas del mundo r¢? eeﬂsiéﬂ
50, 2 menudo, la falta de comPr,mpid"
total de estas abstraccion€® ! en e
que sean capaces de 3P“Carlas éticos
resolucién de problemas M3t
“cotidianosgy,

Actualmente aunque muchos libros de
textos discuten las ecuaciones de las
cénicas y sus graficos, casi siempre se
hacen desarrollos tedricos utilizando
dos tipos de representaciones matema-
ticas: la grafica y la algebraica,
teniendo méas peso la representacion
algebraica y dejando de lado absoluta-
mente la naturaleza geométrica de las
conicas, relegando asi a un segundo
plano las construcciones geométricas
con base en las definiciones del lugar
geométrico de las cdnicas.

La pregunta es: écémo articular las
concepciones antiguas de las cdnicas
con los desarrollos tedricos que emer-
gieron con la Geometria Analitica?

La respuesta yace en las nuevas herra-
mientas tecnoldgicas. En efecto, este
articulo da el primer paso al desarrollo
de este tema curricular usando comple-
tamente las potencialidades de la
diversa gama de Ambientes de Geome-
tria Dindmica, también denominados
por sus siglas AGD o en inglés DGS o
DGE (Dynamic Geometry Software o
Dynamic Geometry Environment) don-
de se crea un ambiente en el cual todos
los estudiantes puedan explorar y am-
pliar las definiciones del lugar
geométrico de las conicas. Las versio-
nes actuales de estos AGD tales como
Cabri Géomeétre II Plus, el Reglay Com-
pas, el GeoGebra o los AGD , incluyen
herramientas interactivas para cons-
truir los lugares geométricos de puntos,
de lineas, y de otras figuras geométri-
cas de forma dinamica.

Puesto que estos programas tratan los
lugares geométricos como objetos
geométricos, laformayla posicién del
lugar geométrico cambia a medida que

las figuras en el dibujo son manipula-
das. Por medio del arrastre y la
animacién de puntos y formas en la
figura geométrica construida, los es-
tudiantes pueden ver las relaciones y
las conexiones que no se podrian ver
con las representaciones estaticas. Por
lo tanto, la naturaleza dinamica de la
herramienta lugar geométrico, que trae
estos ambientes informaticos permite
que los estudiantes participen en la
exploracién y descubrimientos de las
conicas.

De tal manera que, para paliar el en-
foque excesivamente analitico que ha
recibido la ensefianza tradicional de la
Geometria durante los tltimos afos,
se presenta un estudio dindmico de las
diferentes exploraciones que se pue-
den realizar al estudiar la Geometria
Analitica, con base en el AGD Cabri
Géomeétre 11, en el cual se presentan las
propiedades geométricas de las coni-
cas, en particular de la pardbola en este
articulo.

Asi, los objetivos que se pretenden con
este nuevo enfoque se pueden resumir
como sigue: familiarizar a los estudian-
tes con los objetos geométricos
involucrados asi como las diferentes
formas de construir las conicas, obser-
var los cambios que se producen al
modificar parametros de su construc-
cion y detectar propiedades
invariantes frente a transformaciones
o movimientos que se le hagan al arras-
trar los puntos libres u objetos
geométricos primarios de la construc-
cién geométrica.

De antemano, se advierte que este ar-
ticulo no pretende ser un manual de

SE———

T Cnadernos del maestro No. 4 ) ) 13




v Trm nactel enhre nanel 19864,

TN minn

manejo del Cabri, por lo tanto
se supone que el respetado lec-
tor conoce algo o esta
familiarizado con los ment
principalesy algunas herramien-
tas del mencionado AGD, que
por cierto es muy basico ya que
la Geometria en Cabri, es muy
adz}ptada ala construccién de los
o‘p]etos en la Geometria Euclj-
diana y Analitica.

Un punto mis por aclarar es
que las im4genes estaticas pre-
sentadgs €n este articulo no
comunican adecuadamente 1

verdadera Naturaleza de ]ag vi

sualizacioneg dinimj

: 1cas que log
estudiantes observaran al usar

un tipo de AGD como Cabri

Elementos basicos de las conicas

El lugar geométrico de los puntos cuya relacion
de distancias a un punto y una recta fija €s (.;ons-
tante recibe el nombre de seccion conica ©
simplemente cénica.

El punto fijo se llama foco F, de la cOnca; :2
recta fija directriz D y la relacion constan -
excentricidad que, normalmente, S¢ rep{eseﬂe
ta por la letra e, esta relacién no es Mas 3:15
la razén (cociente) que existe entre 5 a
tancia de un punto del lugar geométris ar
foco yla distancia del mismo punto et lu%05
geométrico a la directriz. De acuerdo 2
valores de la excentricidad e, las cgnicas 2"
bién se clasifican asi:

s L. 1DSE-
* Sie < 1,la conica se llama elip

" rébola.

Sie =1, la conica sc llama pd !
_ . 4rb0
* Sie>1,laconica se llama hipe? ;

y nejo

En este estudio, no se introducird el n?:ida 4,

Y aplicacion del concepto de excﬁ_ﬂ’mC nsi-
?

derarlo en e] AGD Cabri. Por ahtl?ma e

PIOposito central de esta nota €s dar de 12

troduccion auto-contenida al esttd’®

]
4
W

parabola al presentarla como el lugar
geométrico que satisface la propiedad de
equidistancia sin hacer referencia alguna
a la excentricidad.

Construcciones de la parabola
como lugar geométrico

Se presentardn a continuacion ires ma-
neras distintas de generar parabolas con
Cabri. Sin embargo, antes se revisard la

definicidén geométrica de la pardbo-
la.

La parabola es el lugar geométrico
de los puntos tales que sus distan-
cias a un punto fijo, llamado foco y
a una recta fija, llamada directriz,
son equidistantes.

Sea F el foco de una parabola y sea
D su directriz. Las siguientes cons-
trucciones muestran un punto P que
estd restringido a moverse de mane-
ra que se cumple la condicion
geométrica: PF = PD

Construccion de la parabola en relacion a la definicion

Teniendo presente la definicién de parébola, su construccion en el AGD Cabri,
conociendo la directriz y el foco se realiza del siguiente modo:

¢ Se dibuja la recta d (directriz).

+ Se dibuja un punto F cualquiera que no pertenezca a la rectad. (Ver Fig. 1)

]"”IQI _)_rJ\IX*l 1ol ar

Directriz

Fig. 1

¢ Se dibuja una recta perpendicular a d que pase por F (recta punteada).

¢ Se marca el punto de interseccion entre las dos rectas dibujadas. (Ver

Fig. 2).
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: i H Directriz Fig. 4
— ,
L E Directriz Fig. 2

* Se realiza la simetria

+ Se construye el eje del segmento FH 6 recta mediatriz de FH.
recta d con respecto

. . del2
aual del punto que aparece al lado izquierd®
a la perpendicular punteada. . :

¢ ibuj o LA M A el 1] Al
| Se.dlbUJa un s;gmento sobre la recta 4 que vaya desde €l punto a lia 2 _l _;”_QJ ﬁl_\Jil _'ﬁ] _]fﬂ
| g:;irld; ) oo Simétrico co respecto al eje focal (la recta puntcad? |
| ‘e 1 de la parshol, Y el foco F esta sobre esta).
| © foma un puntg ¢

punto soby objeto), (a]Qulera H sobre 1a directriz (con la he

+ Se define el punto interseccién P entre las dos rectas dibujadas. (Ver Fig. 5).

t H Directriz

! Fig. 5

+ El punto P pertenece a la mediatriz, por lo tanto, por la definicién de me-
diatriz, este punto es equidistante de Hy de F

o Al variar H, el punto P siempre preserva esta propiedad, por lo tanto
describe el lugar de los puntos de la parabola.
\— ¢ Con Cabri es posible dibujar la parabola visualizando el lugar generado
igui do:
* Se M_ Fig. 3 ‘ por el punto P del siguiente modo
aza | perpendicular ‘

- Se selecciona la herramienta lugar geométrico de Cabri.
) “Onstruye ¢ se A4 pasa por H a la linea recta d. i

FH . f
16 - (Punteado) (Ver Fig. 4).

Cuadeémos del'maestroNo. 4™~~~ T T 17
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- Se selecciona el punto P como el punto que traza el lugar geométrico.

- Se selecciona H como el punto que se va a mover. (Ver Fig. 6).

NEEFP N REEEE

* Se arrastry H
selecciona I

4
Al mqverse Hla Parabol,

»

Q.

187 e

cof g e e

Directriz

s

0 Si se . . . Cién
Prefiere se activa la herramienta aniné

B e o o - o o > i o o

3

P

H
Directriz

\_ ‘

""C“ilwm.‘.,\, .o -
aderngg del maestro No. 4

Serd trazada. (Ver Fig. 7).

O T T oo

Se observa que el momento en el cual la recta mediatriz es paralela a la recta
directriz, es cuando la distancia entre el punto F (Foco) y el punto P generador
de la parébola es minima. (Ver Fig. 8).

1A Ml A%l 2= w2

H Directriz

Fig. 8

Se observa también, que cuando la mediatriz es paralela a la recta d, el punto P,
recibe el nombre de vértice de la Pardbola.

Un tltimo punto por hacer notar, es que la recta mediatriz es una recta tangen-
te a la curva en el punto P. (Ver Fig. 9.)

<
"
N

DEECRFEE sl

B N B R e D T

P
Fig.9
/ H Directriz
"Cuadernos deél maestroNo. 4™~~~ 777 T T T T 19
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Una segunda construccién clasica de la parabola

Otra construcmon’ cl_asma que se basa siempre en la definicion de la pardbola
como lugar geométrico:

¢+ Se empi 4 4
pieza construyendo un punto que serd el vértice V de la parabola.

* Se 5
construye una recta horizontal que pase por el punto anterior. (Ver Fig. 10)

G| Mf%] 2= Al

Fig. 10

¢ Se construye Ia recty

ot erpendi
vertice. perpendicul

a :
T2, ala recta anterjor que pase por el

* Se dibuja un punto (
con la h :
recta a y se denota F (foco). crramienta Punio sopyre Objeto) sobre la

@] MAx] ] Al
a el ||

| Fig.11

¢ Se traza la recta perpendicular a a que pase por K, esta serd la directriz.
(Ver Fig. 12).

G A%l =] Al )

Fig. 12

« Se construye un segmento que este sobre la recta a, que vaya desde el
vértice (el primer punto construido) hasta un punto cualquiera sobre la
misma recta.

+ Se fija un punto cualquiera L sobre el segmento que estd ubicado a su vez
en la recta que pasa por el foco.

+ Se dibuja la circunferencia (con la herramienta compds) con centro en F

y con radio LK. (Ver Fig. 13).

-1 AG M| e A )

Fig. 13
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* Se traza la recta r paralela a la directriz y que pasa por L.

* Se localizan los puntos de interseccién entre esta circunferencia y 1a 6
tar,sean Py P’. (Ver Fig. 14).

1

DEECERRREYy

Fig. 14

* Es evidente que

Cquidistantes g
buscada,

9 Sotl

sido Construidos los dos puntos Py I:-é’bola

recte:
ectriz. Estos son los puntos de 12 P2

Fydela g

* Alvariar ¢ Punto

la. : L sobr b
(Ver Fig, 15), ® 12 7ecta 2 los puntos B, p describen 12 P2

Fig. 15

Ahora se puede proceder a la construccién del lugar geométrico. Para observar
los dos puntos que describen la Pardbola, se utiliza la herramienta traza activa-
da y se anima el punto L a que recorra el segmento. Observe la siguiente

secuencia. (Ver Fig. 16 y 17).

N I AS M Al 2z ] d]

a
F
Y P\ L /P
V'
K directriz
g Fig. 16
' A6 A e 4
a
r ‘e
K ditectriz
g Fig. 17

Se puede notar que en la circunferencia se va decreciendo el radio hasta que el
punto Lllegaa V'y luego empieza a crecer el radio, originando el lugar geomé-

trico. (Ver Fig. 18.)
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&
Stri la m!
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Problema 3 resolver:

Circun erenci
era ef centro, ferenci

Construccigy.

Se constryye g
) s
B. Y€ dos pungg Cualesquiery separados un poco y dendtelo
Se constry,
Por la Ge
Pendicy]

Y€ una recy '
4 que page o TIZ
z or 8 rec
OMetria Byglig: POr By denétela como D

e
dlana . s pe
b} S e . e
ki tangente en g| ~Hbesque el radio de Ia circunferencia
ey B, luego se procede asi:
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triz de los puntos A 'y B.

a que se
¢ Construya la recta mediatriz entre los puntos A y B de tal r’nant()a;"e 1?1 ok
da determinar el centro de la circunferencia que estara so

pue

pendicular. i il

Denote al punto de interseccion de la Mediatriz con la perpendi
<*

como P. (Ver Fig. 19).

FECERREERY

Directriz

Mediatriz

Fig. 19

y L . iy, I) ! (v F )

HASQ| x| A% 2= iji_ﬁl
T

Directriz

Fig. 20
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Aqui viene la segunda parte de la solucién del problema, encontrar el lugar A manera de conclusion
geométrico del punto P.

Se recuerda que una Parébola es el conjunto de los puntos de un plano que

P s .. : . ; o Las construcciones de las curvas conicas se empezaron a estudiar primero
equidistan de un punto fijo (foco) y de una recta fija (directriz), que no contic- £ e

bajo el concepto del lugar geométrico, de tal forma que se puede afirmar

ne al foco. ; : 5
que la piedra angular para el estudio de la geometria en los albores de la
Ahora, retomando la construccién, como se puede notar, por ser centro P de la Matematica y por mucho tiempo, fue el lugar geométrico. La tecnologia
circunferencia, este punto equidista de la recta tangente en el punto B también computacional en la forma de los AGD como Cabri, es el elemento clave
2

que faltaba en el restablecimiento de una conexion importante entre las
raices historicas y geométricas de algo que las matematicas escolares han

pasado por alto.

llame}da directriz, y del punto A, que viene a ser el foco de la pardbola. Para
terminar con la construccién se prosigue as:

ab

¢ 1 i e Foow . . ‘
Luego se empicza a arrastrar el punto B sobre la recta directriz y €l de lugar geométrico a las cénicas producirdn la oportunidad de conectar las
pun.toiP va dejando la huella. Aquella huella es e] lugar geométrico que representaciones algebraicas, numéricas, y grificas a las representaciones
equidista siempre del punto fijo A (foco) y de la recta fija (Directriz), asi geométricas de estas bellas curvas.

se obtiene la Parabola i il —
. (Ver Fig, 21). « No es necesario esperar hasta los dltimos anos escolares de las matematicas

para introducir este tema tan importante de la Geometria y las ciencias
fisicas, puesto que el Ambiente Cabri Géomeétre
ﬂilg i!—\"l&l ;lfl g]il n prodﬁce en ?odos los estudiantes la oportu- |
: nidad de experimentar la belleza y el verdadero
entusiasmo de las matematicas que como nun-
ca antes habia sido posible producir.

+ La integracion del computador al aula de ma-
tematicas como medio de «experimentacion»
para el estudiante es, sin lugar a dudas, una |§
excelente y potente herramienta para su forma- |
cién. Pero se piensa a menudo que esta
utilizacién del computador como laboratorio de
experimentacion tiene interés solamente para
las partes de las matematicas mas «tangibles»: la
Geometria, el analisis de funciones, etc., sin em-
bargo, sin desmerecer en absoluto esta
utilizacién, se puede llegar a pensar que es pre-
cisamente en aquellas materias mas abstractas £
donde el computador tiene un papel ain mds K
interesante por realizar. Las materias mas abs- ]
tractas (como el dlgebra) son las mis dificiles de §
comprender (o de visualizar) para el estudiante :
y son, por tanto, las materias donde mas ayuda | 4.
nos puede dar la creacion de modelos informa- e
ticos que puedan hacer que el estudiante & i~ 5 W,
«visualice» estas abstracciones o llegue a com-
prenderlas.

Directriz

Fig. 21

26 Cuadernos del maestro No. 4 27
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en grupos con discapacidad auditiva

Utilizando la Caja de Polinomios
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Resumen

n este articulo se describe la ejecu-

H cién de un proyecto que establece

i unas reglas para ensenar y aprender

algebra con la utilizacidon de un me-

diador denominado la Caja de

Polinomios que accionando desde lo

lidico ha permitido facilitar el camix'm. de f:omun.i(':acif')n con

poblaciones que evidencian una c%ef1c1enc1a au'dltlva impor-

tante. En efecto, para la aplicac_ion de las acciones propias

de la investigacion se han se]ecm‘onado a los jovenes de gra-

do Noveno de la Educacion Basica Secunda.rla, algunos con

discapacidad auditiva y que cursan su_s}estudlos en el Colegio

San José Betlehemitas, Ginica institucion en la cmc-iad de Pals-

to (Narino, Colombia) que se ha comprometido con la
formacion integral de esta poblacion.
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Introduccién

Uno de los objetivos fundamentales de
la educacion es la obligacién humana
de formarse y forjarse una imagen
mental del mundo y de] hombre. De
alli que el conocimiento se haya d

dido en cienciag humanas
naturales.

vi-
y ciencias

I_.ais artes toman parcelas de €sa esci-
S10n para proyectar talentos, En el
entorno cercano, en |a Practica doc

tg Y en el trabajo estudian =5t
situaciones contradictoriag
zan los movimiento
colmando Ias €Xpectatiy
nando y desanimandq

til conviven
que dinamj-
§ cognitivos
a5 0 decepcio-
a los actores,

competencia de sus aprendices, no €57
tablece ritmos diferentes ni privilegia
nuevas estrategias didéacticas. Por el
contrario, y es un asunto general, s¢
adopta a todos los estudiantes como §!
fueran uno. El profesor establece un
{nico ritmo, selecciona la temética 4
estudiar, hace las preguntas, propon¢
las soluciones, es decir, el docente €Je”
ce una funcion activa y el estudiante und
funcién pasiva.

Es usual el reclamo de docentes qué %
tirpan de su actividad la importancia ¢
la pedagogia, piensan que un buen esﬂll-
diante, puede aprender a expensas dcdi
informacién, independientement® ©~
donde ella esté consignada y de !as i
mas de apropiacién del conocimient

La escuela regular parte del supucs’?
de la normalidad de sus estudiant€® (()y
docentes) y acepta en términos d° pra
medios que el 10% del persoges
dicente puede presentar dificu!'?
cognitivas y ellas a su vez provenit si-
deficiencias de corte sensorial © pof
coldgico. Las deficiencias de mayui'
Importancia son de corte visual segr
das por las auditivas y en ol =

: is-
Psicologico pueden aparece” Jad

lexia, disgrafia, dislalia, agnosia, dis-
calculia evolutiva y anumerismo.

El éxito docente proviene del cambio
cognitivo y el efecto positivo que se
logra con este grupo de estudiantes.

Es posible disefar estrategias diddcti-
cas que se centren en rutinas conocidas
para abonar un terreno donde la gran
mayoria de los estudiantes se sientan
pisando un terreno seguro, ellas po-
drian fundamentarse en el juego,
actividad innata a todo humano desde
el momento que incursiona en el cono-
cimiento del mundo. Todos los actores
de la escuela sospechan o conjeturan
que es preferible un buen juego como
faro que ilumine el interés por el movi-
miento cognitivo, que una docena de
clases tradicionales por mejor expues-
tas que ellas aparezcan.

El campo del conocimiento matematico
es terreno abonado al juego, donde apa-
recen grandes capitulos de matematicas
recreativas, 0 matematicas atractivas. El
terreno de la aplicacion de los conoci-
mientos, la concepcion utilitarista de las
matematicas, los juegos de logica y mu-
chos otros, son imanes que los docentes
no han aprovechado al maximo en su
ejercicio profesional.

Por fortuna, ha reaparecido una co-
rriente didactica que privilegia lo
lidico. En particular el aprendizaje del
algebra puede centrarse en la Caja de
Polinomios, rompecabezas que dqsdf: lo
tangible inspecciona enel establecimien-
to de algoritmos para las operaciones
algebraicas hasta organizar dentrq Fde
su propio sistema de representacion,
procedimientos que dan paso al juego
operatorio simbdlico.

Generalidades

El espacio educativo de los paises mo-
dernos centra su accionar en el
principio de igualdad y la definicion
igualitaria de oportunidades para sus
ciudadanos; pero, por mas que se de-
finan términos, siempre apareceran
diferencias por el simple prurito de que
los sistemas estatales se arriesgan a
defender al individuo dentro de sus
caracteristicas de integridad y de res-
peto por sus diferencias.

Desde el respeto por la individualidad
es posible seleccionar individuos mas
o menos dotados. Es decir, supuesta-
mente normales, pero los que no caben
dentro de los parametros de normali-
dad exigidos por los nticleos sociales,
se senalan con términos despectivos:
anormal, subnormal, minusvilido, dis-
capacitado, deficiente, disminuido,
distinto, desventajado. Términos todos
que miran de soslayo a un modelo de
hombre perfecto que, de existir, ter-
minaria por determinarnos a todos
como imperfectos, como seres con al-
gunas aberraciones, deficiencias o
desviaciones.

Eljuego del aprendizaje fortalece cada
vez mds la formacién de una imagen
mental del mundo y del hombre. In-
tenta forjar un ser auténomo y critico
apoyado en una accién curricular que
privilegie lo integral y holistico y la
formacion en valores.

El quehacer docente se inscribe den-
tro de un eterno juego didéctico en el
que por la irradiacion de las nuevas
formas de acercarse a la informacién
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transforma la didactica o al menos es
un eje dinamizador de la misma.

Sin embargo, los docentes no pueden
desterrar en su ejercicio el estudio de
las tinicas vias de llegar al conocimiento
que giran en torno del papel que jue-
gan los sentidos, el papel de la razén y
el papel de la revelacidn.

Dentro de esa gran preocupacién do-
cente y por estudiar el fenédmeno de la
educaci6n han aparecido nuevos y mas
aspectos contradictorios: la abundan-
cias de recursos en la informacién yla
satisfaccion escolar; abundancia de
congcimientos y pereza académica;
p_rohferaci(’)n de profesiones y caren-
cla de expectativas, facilidad de
aprovechamiento de recursos y defi-
ciente aprovechamiento escolar; en
nuestro pais por normatividad ha apa-
recido inmensa laxitud evaluativa y
formacion de bachilleres incompeten-
t'es;_ amplia cobertura pero elevado
m.d.me de analfabetismo; extensa pla-
nificacién pero poca efectividad del
plan operativo; caos social Yy escolar y
Qesaprovechamiento de esa problemj-
tica; fuevas necesidades sociales y
fal]?.s en t_f:l_llderazgo; gran dindmica
social y rigidez curricular, presencia
de proyectos‘ escolares pero ausencia
de comprolmlso docente; existencia de
marcos_ tedricos carentes de Nexo co
la realidad natura] Y social; buen "
oportunidades pero deficien(;ia en IElS
rutas de comunicacion; bueng cq 5
dad para las respuestas e incapagzmq
para plantear y organizar pregunla;1 ;

Por ejemplo, los profesore
cen con 1o poco que hacer
responsabilidades frente
masy estrategias de sy que

S Se satisfa-
Y evaden sus
4 nuevag for.
hacer; piensan
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que su éxito profesional se ha estableci-
do por las viejas y desusadas estrategias,
sienten temor por incursionar en las
nuevas tecnologias y otras herramientas.
Piensan y creen que incorporar otros
elementos dentro del aula y en particu-
lar los juegos y las actividades ludicas €S
una perdedera de tiempo.

Pero existe otro tipo de profesores,
comprometidos con su quehacer, qu€
les gustan innovar, que buscan lo di-
ferente, que hacen lo distinto, qu¢
aplican sin ambages su ternura y dis-
tribuyen el conocimiento con actitud
solidaria y expectante. Grupos de pro-
fesores enmarcados en esta ténica de
mayor responsabilidad social han
aceptado el proyecto de la Caja de
Polinomios que emana la expcrienCia
del aprendizaje del algebra, proyecto
que se enmarca dentro de la vision del
programa de Licenciatura en Mate-
miticas de la Universidad de Narifo
Y se sostiene en el Proyecto Educati-
vo Institucional del Colegi©
Municipal San José Bethlemitas, Gni-
ca institucién en la ciudad San Juan
d.e‘ Pasto comprometida con la forma-
clon de personas en edad escolar cOP
_dlscapacidad auditiva y cuyo motor d,e
Integracion es el amor, el amor €X!”
gente y precursor del compromis®
€Vidente de todos sus docentes, tant®
sordos comg oyentes.

EsPozo sobre el lenguaje d€
sefias

Para vencer lo
cacion conp |

deficiencias

S problemas de comui”
a poblacién que muestrad
auditivas, se realizé VD

C o
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aprendizaje en el lenguaje de senas con
material de apoyo publicado por Fenas-
col y con tutorias de profesores sordos
o intérpretes pertenecientes a institucio-
nes y asociaciones de la region. En este
acapite se elabora un esbozo centrado
en aspectos histéricos del desarrollo de
esta forma de comunicacidn, tan en
moda entre poblaciones sordas o en sus
organizaciones de apoyo.

El sacerdote benedictino Pedro Ponce
de Leén (1520-1584) fue pionero al
prever la posibilidad de educar a las
personas sordas y desarrollar una me-
todologia propia para este fin.

La mayoria de sus alumnos eran no-
bles, su objetivo fue el establecimiento
de reglas morales y el aprendizaje de
la doctrina cristiana; sus esfuerzos sa-
tisfacieron necesidades basicas
terrenales sobre todo las atinentes a
la comunicacién. Uno de sus alumnos,
Francisco Velasco, adquiri6 tal habili-
dad oral que fue capaz de anular los
impedimentos legales que prohi!aian el
manejo de su cuantiosa herencia.

Parcce que el método seleccionado por
Ponce de Ledn era el de la oralidad y
que consiste en la utilizacion dei. len-
guaje hablado y la lectura de labios.

El sacerdote espafiol Juan Pablo Bo-
net (1560-1620) publicé una obra en
la que estructura ¢ imprime una me-
todologfa propia al método c?n*.lp.leado
por Ponce de Ledn. La obra inicia con
la dactilologia o alfabeto di gital que es
un paso rudimentario, lento pero .utll
para comunicarse con el sordo y fina-
liza con la vocalizacién de fonemas, la
integracion de silabas 'y la construc-
cion de palabras.

Joachim Pash, predicador en Brandem-
burgo y coetaneo con Bonet, desarrollo
un método para comunicarse con su hija
sorda que le permiti6 llevar una vida
digna con alturas importantes. Aunque
no se conocen detalles de su método ni
de su experiencia, ha pasado a la histo-
ria como uno de los primeros padres
de familia preocupado por la educacién
de un hijo sordo.

Con el sacerdote Charles Michel de
IEpée (1712-1789) inicia la preocu-
pacién de los poderes publicos en la
educacion de los no oyentes. De I'Epée
funda en su propia casa una escuela
gratuita que al poco tiempo recibe la
ayuda privada y enseguida la subven-
cién publica. Al comienzo trata de
llevar el libro de Bonet pero ante el
crecido numero de estudiantes y al
evidenciar que el método era muy len-
to cred un lenguaje de signos,
convencido como estaba que era un
lenguaje comparable a la lengua habla-
da. En realidad, I'Epée construy6 un
lenguaje universal para todos los sor-
dos independiente de sus lugares de
origen. Muy pronto, el esfuerzo de
I’Epée se vi6 recompensado al divul-
garse las noticias de sus éxitos y se
fundan en toda Europa, a veces con
dineros publicos o con la ayuda priva-
da, instituciones enmarcadas en sus
ejercicios metodologicos. Por ejemplo,
en Madrid, Carlos IV, funda una es-
cuela gratuita para ninos no oyentes
en el afio de 1794.

Si bien el método de la lengua de se-
nas contraviene al de la oralidad, ha
ido ganando aceptacion universal ya
que es un método que permite comu-
nicarse sin limites: siempre hay una
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sefia para cada palabra, para cada frase, para cada expresion. El lenguaje de
sefias ha reinventado el mundo, el hombre y sus sentimientos conteniendo una
gramatica propia e incluso modismos auténticos y propios de cada pais y re-
gién. Un testimonio de vida ha aparecido en el articulo «El mundo en mis

manos» de Gadenia Mendoza Aguilar, en la revista Selecciones Reader’s Digest
de febrero de 2007.

Algunas Reflexiones srob.rer
Auditiva

Fundamentados en teorfas piagetianas
Suppes y Wood (1974) realizaron inz
vestigaciones en las que determinaron
con pruebas donde 1a parte lingiiisticg
e:s,te}ba minimizada, que las habilidades
logicomatematicas entre personas sor-
dfis y oyentes no Presentabanp
diferencias marcadas, 1. Gnica dif,
rencia importante eg la edae(i

crpnologlca de los estudiantes de u
mismo nivel educativo »

lares sordos evidenci
entre uno y tres afos
estudiantes oyentes; a
perdido dentro de log

pues los escq-
4N un retrasg
{espeao de los
nos que se han
Procesos de in-
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Matematicas y- Diséapacidad

tegracion familiar y escolar y los d€
insercion social y escolar. Sin embar”
80, es destacable el hecho de no existif
diferencias en el aprendizaje de 1a 19-
gicay de las matematicas entre sordo®
Y oyentes pero en los primeros, €l ¢
MIno hacia ]og logros ¥ 13
competencias es mucho mas ardu® ¥
€N ocasionesg demasiado lento.

Hm.ei (1970) llevé a cabo una invest”
;gacmn‘con Nifios entre 7 y 16 afios el
l? que indagaba la forma en que podiaﬂ
evar los pasos de los procedimient®’

da i . . -
¥ algoritmos asi mismo por la capa®
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dad de aplicar los conocimientos en la
resolucién de problemas y encontro di-
ferencias muy consistentes en las
competencias del cdlculo aritméticoy en
el abordaje de problemas, diferencias
que se iban haciendo mas profundas con
el tiempo entre no oyentes.

Un equipo dirigido por Wood (1984) re-
conocié que la sordera influye en el
aprendizaje de la matematica, influencia
que se implica a causa del lenguaje que
esta ciencia utiliza y el empleo del len-
guaje verniculo en la proposicion de
problemas y situaciones.

Pero la sordera no es el unico factor que
acarrea diferencias y entre los que se cuen-
tan incluso, aspectos curriculares, aspectos
familiares, aspectos educacionales pero,
por increfble que resulte, se detectd que
la mayoria de los errores cometidos por
estudiantes sordos se presentaban en pro-
blemas que requerian de la traduccion
lingiifstica hacia las operaciones al igual
que ocurre en las dificultades que presen-
tan los estudiantes oyentes.

En fin, son variadas las investigaciones
realizadas por psicologos y profesiona-
les interesados en el movimiento
cognitivo en personas con deficien.cia
auditiva y de ellas se destacan implica-
ciones de corte didactico que se han
enmarcado como rutinas especificas en
las estrategias didactica para cl aprendi-
zaje de las matemdticas entre no oyentes;
algunas son las siguientes:

s Potenciar actividades en las que las
representaciones visuales puedan
ser imprescindibles.

+ Intensificar el aprendizaje del 1éxi-
co para favorecer la comprension

y utilizar actividades que se
centren en la memorizacién.

+ Explicar el significado mate-
matico de muchos términos
dentro de contextos enfatizan-
do en lo real y en lo abstracto.

¢ Interrelacionar las diferentes
ramas privilegiando aquellas
tematicas que pueden sopor-
tarse dentro de los contenidos
geométricos.

+ Permitir la descripcién de los
objetos que poseen sentido
matematico por parte de los
estudiantes sordos.

+ Insistir en la utilizacién de re-
cursos didacticos y materiales
de apoyo, que permitan la
comprension de las explicacio-
nes elaboradas en clase.

+ No eliminar las cuestiones
matematicas de apariencia
compleja o de dificil acceso, en
este caso se debe animar ha-
cia el estudio y resolucién de
las situaciones.

+ Elaborar adaptaciones curricu-

lares para aquellos estudiantes
sordos que lo precisen.

De una tabla comparativa sobre las
estrategias frecuentemente emplea-
das al abordar los procesos de
ensenanza y aprendizaje se senalan
algunas en el siguiente pastel que re-
gistra componentes didacticas.

Se subraya que la actitud positiva
frente a las diferentes actividades ha
resultado clave para el éxito del de-
sarrollo del proyecto.
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OMemorizaciény
ejercitacién

BUtilizacién de
herramientas

DActitud positiva

DOHabilidades y
conocimientos
previos
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Aspectos sobre el Algebra

El aprendizaje de la Matemitica S suscita
en etapas que culminan en log Pasos simboli-
cos, re}aciones, funciones y algoritmos
procedimientos. El dlgebra es up paso fu :
dament’all hacia la consolidacign del lengual"l‘
matematico que permite acudir 5 la insta]e
cia formal. Pero la distinta significacig (;1 ;
las’ l.etras, como generalizadoras de |3 b
metica, como incégnitas en las ecuaciozrzrlth
COmMO argumentos en Jag funciones, co ",
entes abstractos, son de dificil com ;e I.T’10
por t(?das las personas Y, peor al’mp n51]0n
Ei:;d:antes sordos pues ellog estan a:ciztrur?ls
0s a asoci ionifi .
traidos del muzil(? rlsslpalab'ras b
» tangible y concreto
No es facil 1a utilizacién nj |3 o i6 |
de términos y €Xpresiones re g
algebra: elevar a | décima pc()::jzrre'mes e
la rgiz quinta, calcular, expandirnc}a, e
racionalizar, det i ; Slmphﬁcar’
llar, en-

;mla, Sustituir, remp] iguala

s 5 e ) r

teg i 03 de los terminog que en lpg esu,d'son
ordos pueden causay €mpobrecj i

0 nulidad de significad | A

B 08 y 1a subsjor:
Pereza cognitiva hacip estas temég&gmeme
cas.

azar
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Resulta imperante la capacita-
cién bilingiiistica en el personal
docente de las instituciones con
estudiantes sordos y en efecto,
el proyecto se ha desarrollado
con una fase inicial de aprendi-
zaje de la Lengua de Senas
Colombiana como requisito ba-
sico para implementar el
aprendizaje y la enseianza del
algebra con la incorporacion de
la Caja de Polinomios al curri-
culo escolar y con el objetivo de

suplir las deficiencias comuni-
cativas.

Sobre la Caja de
Polinomios

La Caja de Polinomios es una
construccion relativamente per-
fecta, nueva y novedosa que s¢
sustenta en un modelo geome-
trico ideal, hibrido entre €l
Pensamiento euclideano y €l
Cartesiano; preserva la pl'CC,iSién
Y exactitud abstracta del Alge-
bra simbélica de Viete Y
garantiza la belleza y solidez de
cada una de las operaciones que
pueden efectuarse con los poli-
nomios de una y dos variables:
Desde este punto de vista pue-
den redefinirse cada uno de 105
conceptos algebraicos, POT
€lemplo, un polinomio es cadd
arreglo de fichas, el coeficient®
€s1a cantidad de fichas sobre €!
ta}ble}“o de una misma clase, U
tt?r‘mmo resulta ser la agrupd-
Cion de fichas que S¢

Cuadcrnos del Maestro No, 4

corresponden a una misma clase; asi
mismo, se pueden determinar o defi-
nir cada uno de los procedimientos o
algoritmos operatorios y técnicas de-
puradas utilizadas con frecuencia en
el trabajo matematico como los de
agregacién de ceros, la factorizacion
y la sustitucién de variables, ardides
que sc detectan en los algoritmos es-
tablecidos en el paragrafo de 11, que
versa sobre las conclusiones.

La Caja de Polinomios tiene su origen
en la Universidad de Nariflo a partir
de los trabajos de algunos docentes
adscritos al Departamento de Mate-
maticas y Estadistica quienes se
apoyaron en hombros de gigantes:
Euclides, quien construye un modelo
incorruptible, tipico del més alto inte-
lecto humano, Tabit Ben Qurra el
Harani, matematico arabe, del siglo X,
estudia una dificultad relacionada con
la interpretacién de los objetos algt?-
braicos en el contexto de la geometria
euclideana; la dificultad se identifica
en la imposibilidad de sumar dreas con
longitudes y con puntos (nﬁm-eros) y
que se vence proponiendo la idea de
homogeneizacion de las eXpresiones,
que inicialmente permiten introducir
un nuevo método geométrico para re-
solver algunos problemas del Alge})ra
como la multiplicacion y la fact_orlza—
cién de polinomios con coeficientes
enteros positivos y que culmina con la
resolucién de todos los problemas del
Algebra de polinomios al comprome-
ter las ideas cartesianas en ¢l desa.rrollo
material del juego, apoyo que brindan
los trabajos de Descartes y Fermat,
quienes desarrollaron la caracteriza-

cion del plano cartesiano donde se
conjugan los conceptos de espacio y
tiempo para los objetos.

La pugna dialéctica: tangible-intangible,
abstracto-material, retorico-simbalico,
prevalece en la Caja de Polinomios y es
el legado que Fermat y Descartes pro-
ponen a la herramienta didéctica y es
que con ella, es posible el didlogo que
suscita la comunicacion, el mejora-
miento de la fluidez verbal y la
capacidad argumentativa, la fluidez
conceptual y algoritmica, amén de va-
lores como la confianza en si mismo, el
companerismo, la solidaridad. La aten-
cion a estos tres momentos; Euclides,
Tabit Ben Qurra y Descartes-Fermat,
hicieron posible la construccion efecti-
va de una herramienta didactica que
viene penetrando el ambiente académi-
co y que altera los procesos de
ensefanza y de aprendizaje del Alge-
bra, que de forma usual se hacen de
manera tediosa e incomprensible.

Este material didactico permite desa-
rrollar toda la operatoria algebraica
con polinomios de una variable hasta
de grado cuarto y dos variables hasta
de grado dos. Los algoritmos disponi-
bles en la Caja son los que se enlistan
a continuacién, amén que se puede
escribir mas de millén y medio de po-
linomios de una variable y 22 millones
de polinomios de dos variables:

¢ Sumar polinomios de una o dos
variables

¢ Restar polinomios de una o dos
variables

¢ Multiplicar polinomios de una o
dos variables
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A continuacién se presenta
‘o extandares LUTTION)

¢ Factorizar polinomios de una o dos
variables

¢ Sustituir variables

¢ Ejecutar la geometria transforma-
cional

¢ Dividir polinomios

Resolver problemas de construccién
de rectangulos referentes a perime-
tros’y areas, cuando uno de los dos
parametros es constante.

Calculo del maximo comun divisor

y el minimo comtin multiplo entre
polinomios

ngostrabﬂidad de lareductibilidad
o irreductibilidad de polinomios,

Diversas competencias relaciona-
das con los estandares de
matematicas desde el nive] prees-
colar hasta el de formacign media

Yy en concordancia con s tipos de
pensamiento.

A0 ?L\%“RQ)(:\' “3.\‘,,
ares z
TE§ (ue P“C('Cn

0 eficiente y elegan-
N mental copy

Benerar un deggryof
te €On una captacig
se utiliza comg mediador 1 4 ¢,
[momigs, estos esténd-la-c
deten'nmadospor elequj 1
presente investigaciér?- i

* 5
Recongeey el efe
Operacioneg bas

S fuerop

cto que tienen 1
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c
4S zomas, reggy¢ :‘zt(SUmaS Segin
Varigg fic v Irando u
tip lcaciél asfs N1as 7onag ]ar:]? 3
recti aNdo cyagry g
Ngulog ¢ Iy fados q
® €solver y & Buales)
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Ny tr formac] ,t
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comparacion e igualacion y proble-
mas de multiplicacion.

Identificar en el contexto de la
Caja de Polinomios, 1a necesidad
de un célculo exacto o aproxi-
mado y lo razonable de los
resultados obtenidos.

Comprender y ubicar los nime-
ros negativos en el plano
cartesiano y realizar sumasy res-
tas con ellos.

Predecir y comparar los resulta-
dos de aplicar transformacionés
(traslaciones, rotaciones, "
flexiones y homotecias) sobre
figuras bidimensionales en situa-
ciones mateméticas.

Identificar caracteristicas de 10
calizacién de objetos en sistemas
de representacién cartesiana ¥
geografica.
Real?zar y describir procesos d¢
TRHGON con Patrones WO
1108 y algunos estandarizado® 5
acuerdo al contexto.
Analizar y explicar 1a PC[@.en
cia de usar una determiP? -
unidad de medida y un inst!
mento de medicion.

i;
agh
Reconocer el uso de 1as ™ o 185

tudes y las dimensioﬂes_wa ‘0
unidades respectivas ¢n §! "
nes aditivas y multipllcau

) 7 eaS
Calcular perimetros ¥ 2177 140

- : jzan”,
figuras geométricas lmlls w
dos o mas procedimicn'®

valentes.

ci”
s el
Describir y argumenta’ rel 4re
nes entre e} perimetro ¥

de figuras geométricas, cuando es
constante una de las dimensiones.

Reconocer y describir regularida-
des y patrones en distintos
contextos (numérico y geométrico
entre otros).

Utilizar letras, figuras u otros sim-
bolos para representar un objeto
(fichas).

Construir secuencias numeéricas y
geométricas utilizando propiedades
de los nameros y de las figuras
geomeétricas.

Predecir patrones de variacion en
una secuencia numérica, geométrica
o grafica.

Reconocer el conjunto de valores
de una variable en situaciones con-
cretas de cambio (variacion).

Construir expresiones algebraicas
equivalentes a una expresion alge-
braica dada.

Modelar situaciones de variacion
con funciones polindmicas.

Desarrollar la operatoria algel?lzai-
ca como adicion, sustraccion,
multiplicacion y division de polino-
mios de una o dos variables de
grado dos y hasta cuarto grado en
una variable.

Desarrollar técnicas para factori-
zar polinomios, €n particular, la
diferencia de cuadrados, 1a suma y
diferencia de potencias impares, los
trinomios cuadrados perfectos y
otros trinomios factorizables de
una o dos variables.

Demostrar la reductibilidad ¢ irre-
ductibilidad de polinomios.

+ Calcular el maximo comun divi-
sor y el minimo comun multiplo
de dos polinomios.

+ Aplicar los productos y cocien-
tes notables.

+ Conocer, comprobar y aplicar el
teorema del residuo.

+ Utilizar el lenguaje, notacion y
simbolos matematicos para pre-
sentar, modelar y analizar
alguna situacién problematica.

+ Exponer ante una audiencia, de
manera convincente y comple-
ta, argumentos matematicos.

| EI. Pasd de lo Tangible a lo

Simbolico

El conocimiento matematico desde los
niveles iniciales, se ha rodeado de con-
ceptos desafortunados y alejados a su
propia naturaleza, como un conoci-
miento excluyente e intimidatorio que
solo estd al alcance de unos pocos pri-
vilegiados y en cambio para muchos
significa fracaso, frustracion y ansie-
dad. Frente a este estado de cosas, los
recursos para el trabajo en el aula de
clase de matematicas juegan un papel
esencial para despertar sentimientos y
actitudes positivas hacia las matema-
ticas, para desmitificarlas, y propiciar
la participacion y la integracion y ven-
cer los obstdculos emocionales
responsables del aburrimiento, permi-
tiendo ver que las matematicas son una
materia viva, llena de interés y muy ttil
dentro y fuera del aula.
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1 ann

Teniendo en cuenta que 1o que «se hace
se aprende», es fundamental para la en-
senanza de Jas matematicas, el presentar
micialmente los conceptos a través de la
manipulacién de materiales, tanto por
parte del estudiante en actividades de-
bidamente orientadas, como por parte

del profesor en demostraciones préacti-
cas, es de vita]

importancia. La ma- [B
nipulacion de objetos |
y de manera especial |
las figuras que con. |
forman 1a Caja de
Polinomios, guiada ;,
de manera inteligen-
te por el profesor,
conduce al estudiap.-
te al descubrimientq
de muchos concep-
tos y relaciones,
Procesos y patrones
de accién correspon-
dientes a diversas
situaciones matema-
ticas que Pertenecen
a la parte constituti-
va de la estructurg
Propiamente dichy
de estas cienciag yen
consecuencia |leyar,
a Fiominar leyes y
PINCIPIOs matem4y;.
COs generales;,

La Visualizacignp ¢ experimentaci ¢
Imagenes visyaleg en se i
al estudiante au
DA comprengic
Profunda de |og o %

involucrados €n up

: OPeracigp i
resulta Conveniente recisar - Aquj
Ope€racioneg constity que Jag

yen UH

fundamenty) en la COnstryceis
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sarrollo de los conceptos mat.ematlcolsf;
y en esta toma de conciencxa'y ei; g
posibilidad de realizar Operacu?ne
sujeto desempena un papel activo:

El hecho de que la distancia x-ecorfigz
pueda representarse mediante un a;w
tiene un significado muy importa A
porque éste puedo
ser considera A
como un «germen 1
la des-dimenSiO“"li::S
| zacion  de X
variables, lo ¢U .
constituye un Pa?a
necesario para 3
creacién del leng!
je algebraico”: i,
concepto de dim 4
sionalizaciéﬂ_’O 3
homogeneizaClOHIri_
el fundamento teo
co que per_H}IUO o
consolidacion -
proyecto den_om1 de
do la Caj2
Polinomios. o
El proyecto ha CS@; ]
cido unos algort
que evidencian e}ﬁe el
de lo tangible SO ook
manejo del romP=
bezasalo simbOh_O?3 i
el mundo de 1as 1
En este Paso resalta e] ardid usual en af
Procedimientos matematicos de Sl{e
10.A continuacidn se proponen c] 25

mn
plos de ese paso para algt
Opel'aci()nes_

-

o
. C]O
Para la adicign, o; efectuar la adl

) "
de] DO]lnomiO p(x)=2x2-'3}

)= —x’ - ealizan los
con q(.x)——,x +x—2 ser

siguientes pasos.

Escribir el polinomio

p(x)=2x" —3x+4enlos cuadrantes

segundo y tercero (Fig. a).

Escribir el polinomio

glx)= —x*+x—2en los cuadrantes

primero y cuarto. (Fig. b). Al ejecutar
los dos pasos anteriores el tablero
toma la apariencia de la Fig.c.

Retirar del plano, si las hubiere, lqs
pares de fichas que equivalen algel?rm—
camente a cero; con lo que se obtiene
el resultado de la Fig. d.

x2
11

Fig. d

Por tltimo se debe leer el polinomio que
queda escrito en todo el tablero, tal_ y
como se ve en ¢l plano anterior; es decir,

y2 —2x + 2 De esta forma se obtiene que,

2 .2 =
(l‘c2 —3x+4)+(w\“ +X—2):A -2x+2,
como se muestra en la Fig. d.

Para indicar con simbolos lo que de ma-
nera concreta se hare aliza_ldo enel t_ablero
eliminando los pares de flcha§ qufl\.’aleﬂ-
tes a 0 que sintetiza la tarea _51m-bol.1ca de
agrupar los términos de la siguiente for-
ma, se escribe

p(x)+q(x)=x° +(:u2 ,_\-1)w2x+(_‘.,x)+2+(2_2)
y puesto que cada expresion entre parén-
tesis igual a cero, se obtiene que

p(_\')+q(_\') =x'-2x+2.

41
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Para la Sustraccién. Para calcular la

diferencia entre p(x) =2x" 3% 42

q(x):x2—2x+1, p(x)—q(x)

realizan los siguientes pasos.

» S€

Escribir el polinomio
p(x)=2x*-3x+2 (minuendo) en

los cuadrantes segundo y tercerg

Escribir el polinomio
g(x)=x

cuadrantes primero y cuarto.(Fig. b)

2

—2x +1 (sustraendo) en los

Trasladar las fichas del sustraendo: 1as
del primer cuadrante al segundo y 185
del cuarto cuadrante al tercero. (F1

)

Retirar del plano las fichas que repre-

o +(_\'2 sz)-—x+(l—1)+l+(2x—2x) =x?—x+1.

y puesto que cada expresion entre paréntesis es igual a cero, se obtiene que
p()-g(s) = ~x+1

Para la Multiplicacion. El siguiente ejemplo ilustra el procedimiento para cal-

cular productos de la forma (ax+b)-(cx+d) y estudia el calculo de

(2x-1)(x+2). La idea fundamental es la construccién alrededor del origen

de un rectdngulo cuya base €s el primer factor y de altura igual al segundo
factor como se senala en los siguientes pasos.

Se toma como base el polinomio p(x) =2x—1, ubicando dicho polinomio a

partir del origen y haciendo uso adecuado de los ejes coordenados, como se

(Fig. a) senten ceros,
p(x
%)_____ 2(x)— g () - |
=[]
T d
X2
— [1]
Fig. a
p(z) a(x) e = N
Fot ___ Fed

Le : !
€r ¢l polinomig resultante, en este ¢a%°
p(x)—q(x) =x"—x41.

De lo anters
anterior se dedujo que la diferencia €Nt

P(x)=2x2—3x+2 y q(x):x2—2x+les

Fig b ]J(x)‘q(x):,(z ) B

2 PLR) = o tad L =x+1 vul peiiisE i e]t?c‘
AR, g 0 concretameme o?

\ > 1 1 1 sl 4= < } Bt ; ! . :
v ‘ o, Vemgy ¢ ¥ NS m,lfmaf

Somey ) N 118 8¢ puede repre™
) -

J3d | i

-

Iy

B ')) Y r 3
/\‘ ﬁ‘_ (\ - :)\ { l] - ?_\.7- 3'\' —|—2 2 fslcﬂ;
M Cliny )"

Wy o L A .
mcnlu ‘l“\\\\\l \\\x pares de hC\T«“’ .\\\\ 6111"_}05
Chrg “Yuivalen  cero; SsimbOlc?” téfﬂ‘ll

g \ s e
E\&‘l\l‘d\\\\o una a&YuP'&C\Oﬂ L

1'&\ \
§
‘Rlllcnlc f()[']]]'c\

r:\.:s‘
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muestra en la Fig. a.

INERES

x| x2 | x2 Xt | x2

1] X X 1] X | %

1| X | X 1] %
Fig.c Fig.d

Una vez hecho eso y utilizando ¢l cri-
terio de que fichas adyacentes deben
tener la misma dimensién en su fron-
tera comun, se configura la z’iltura del
rectangulo cuya dimensi6n estd dada por

el factor g (x)=x-+2; este paso ¢ 8¢
fiala en la Fig. b.

Ahora se arma completamente el rec-
téngulo utilizando tantas fichas como
sea necesario. El rectangulo completo
se dispone en la Fig. ¢.

Finalmente se procede a retirar fichas

que algebraicamente equavalen a cezo,
en este caso, un par de fichas rotula-

das con vy se lee la respuesta teniendo
en cuenta la ubicacion de las fichas en
sus respectivos cuadrantes; el tablero
se mira como en la Fig. d y en conse-
cuencia se tiene que

(2x-1)(x+2)=2x"+3x-2.

En el juego operatorio simbdlico, el
procedimiento efectuado se explica
mediante la aplicacion de la propiedad
distributiva de la multiplicacion con
respecto de la adicion. Para el ejem-
plo que se ha mostrado, se escribe de
manera condensada
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(2x—1)(x+2):(2x~1)-(x)+(2x—1)-(2) y por tanto

9 . 2 o Begw O
(2x—1)(x+2)=2x2—x+4x—2:2x'+3x+(.x—1) 2 =2x% +3x

i *—3x +(x—1) se debe escri-
Para la Divisién. Para calcular e] cociente (A —3x +4) : (A )

bir el polinomio dividendo x?
establecer sobre el plano una _
sor x-lcomo se indica en la Fig. a.

Z : 10S
—3x+4en el plano de la Caja de PolmonlndOiVi)—’
guias imaginarias de anchura equivalente a

Ak
HER

Fig. a

Ubicar las fichas que re
nomio sobre la banda im
€n cuenta que se debe yt
mero posible de par
Iepresenten cero y resp
cuadrante que les corre
polinomio que se debe |

Presentan al polj-
aginaria, teniendo
ilizar el menor nu-
es de fichag que
etando e] ¢ojor del
sponde, es decir, ¢]
€eren e tablero, e
obliga a ser el dividendq p(x)
muestra en la Fig, b, Ep

este ejemplo no
hubo necesidad de agregar ceros, yes clarg

que el cociente eg x~2 y el residyg es 2.

En el juego Operatorio simbg]
lo del cociente anterig
siguiente manera-

» COmMo Se

ECO, el Cé]cu_
I'se escribe ge la

xz‘3x+4:()"2Hx)—X+l‘x+]+2 Y asu

Vez como =x(x—])~(x51)‘(x51)+2 s

44

X x2
1 X
1 X

i
mejor =(x-1)(x—1-1)+2 yS
§€ quiere, en definitiva
x2~3x+4=(x_1)(x~2)+2

. ) co-
CXpresion que sefala que eles 2.
ciente pedido es y el residuo

Para | Factorizacion. En ladi)is
guiente grafica se representan %
€ncuadres minimales (que perﬂ;n
en completar up rectangulo € 46
d menor cantidad de fichas)

e
p(x)-.: Xt —x-2 , el segundo d

los cuales es viable (da paso @ "

actorizacign por agregamo.nl as
CEros), pues requiere de dos fic 1Icv
* bara completar el rect4ngy aj
pero algebraicamente, Ja agres

) ’ jvale 2
C10n de €stas fichas equ
Sumar cerg,
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il Encuadre minimal viable
" e ¥be 7]
Encuadre mi

i i l C al'tiI' de un

i to de las
: T 6n es el produc
inimal viable, se ha factorizado; su {acmtoﬂr l7-:61(:c])1r ejemplo, a partir de la
encuadre mini él , do:s consecutivos del rectangulo; por €]
: : os la
dimensiones de

- | . S
e y siendo las dimensiones fie dos ladge
consecutivos de este rectangulo y
consigue que
X X p(x)=x>—x-2=(x+1)(x-2)
i jecutado con
2 Es posible representar lo ejecu e
T el rompecabezas de manzfa.s;lm b un,
E se ha adiciona
observando que ; ‘ 2
cero constituido por fichas x. Por es
Fig. a

razon se escribe:
) e _1
52 —x—-1-x
P _x—p=at(xx) Al aee
x — —_— e

= x( ‘+1)_(x+1)—(.\‘+1) :(x+l)(x—l—1)=(x+1)(x—2)

cto, de lo tangible a
el paso d.e o CO;C;f;Si;}Znizsct:;agnitivo que se in@ica
mo se ejecultiemolégico de la Caja de Pol-1n0m1os.
A veor ep115 Caja de Polinomios que se ubica como
diador_ 5 ? éxjjto desde la agregacion de ceros, la
S:Z glslgztzgias algebraicas importantes.

Estos ejemplos mues.lrar; ;
lo simbélico y muestran g
en el paragrafo referen it
También resalta el valolr 2
un rompecabezas.en el g i
sustitucién de variables y
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Contexto social de la experiencia

La IEM (Institucién Educativa Muni-
cipal) San José Bethlemitas cuenta con
estudiantes en un 98% pertenecientes
en su gran mayoria a los estratos 1y
2; ademds de incluir a poblaciones vul-
nerables, entre ellas a personas en edad
escolar con discapacidades fisicas, y
ser la Unica en la ciudad de Pasto en
incluir a personas con discapacidad
auditiva (52 en bachillerato) en la edu-
cacion regular. Estos hechos han

irllﬂuido eneldesarrollo de 1a experien-
cia.

El aspecto econdmico, aunque no e
suficiente para el crecimiento integral
de una persona, es esencial para desa-
rrollar algunas actividades, por
ejemplo, el transporte desde hogar
hasta el lugar de trabajo (aula, VIPR]
lugar donde se lleva a cabo la in ’
gacion) y del lugar de trabajoal
con el agregado de que alguno
diantes viven en sitiog apartad
misma ciudad y Por supuesto d
VIPRI de 1a Universidad d
CTea una resistencia en ]og p
énviar a sus hijos a una actj
ra del horario de clases; e] gasto
econdmico es grande Y ademas apare.
¢en constantes peligros que acechan
en lals calles actualmente. En variag
ocasiones, estudiantes sordos insc:ritgS
enla mvestigacion hap faltado no 5
la ausen.cia de compromiso, si,no -
gug eldinerono es suficiente g por};(z;
. -
€n trabajar. De alguna Manerg |5

vesti-
acasa,
S estu-
osdela
elasede
¢ Narino
adres por
vidad fue-

* Informacion

Proveniente ¢
Bcth]cmitas,

29 de energ de

46

¢ la primery audiencig
200 udiencia pibicy 4o rendicig
10N de cuentas de Ja [EM S

mente de los estudiantes viene carga-
da directa o indirectamente por el
estrés financiero. La asistencia de los
participantes durante todas las sesio-
nes fue del 30% al 40% con respecto

al total del niimero de estudiantes del
grado 8-1.

Respecto a problemas familiares, 108
estudiantes no han mostrado ningn
signo de alarma; la alegria, la buend
disposicién y la responsabilidad son
caracteristicas del grupo de trabajo;
€xcepto por el caso de una joven que
renuncié porque sus padres trabajan
y debe cuidar a su hermano menor, que
€S muy pequefio. Es generalizado el
caso de estudiantes con discapaCid_ad
auditiva que viven en sitios muy aleja-
dos de Ia institucién y deben invertit
hasta dos horas en largos recorridos
enbusy a pie hasta llegar al colegio ¥

en las tardes, para regresar a sus &
sas,

Entre tantas, |a5 causas mencionada’
flpren Una gran brecha entre ninos ¥
Jovenes, entre e]]og quienes suenan con
tener acceso a ypg mejor educacion:
Sostener la posibilidad de sobresalit ©
exhibir un mejor aprovechamiento €5
colar, jévenes que desean sostener 12
Oportunidad de crecer aprendie"do
s COsasy ser parte de algin grY”
PO con interegeg comunes y qué pos
SUs condicipneg socio-economicas $4”

€N que lag alternativas estan a la man?
fente a aquellos que por sus dificul”

an Jo5°¢
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tades econdmicas, familiares o por la ausencia de una persona que los cglde, en
la mayorfa de los casos, no pueden participar de actividades extracurriculares
como las realizadas en esta investigacion.

Por otro lado, el grupo de trabajo esta conformado por estu.dlalintes de 1clios
lturales: oyentes y sordos. De esta manera, los investigadores se han

Sripos ¢ visto en la necesidad de com-
| prender el  verdadero
significado de la diversidad cul-
tural y tener las condiciones

* basicas para brindar a cada es-
tudiante la posibilidad de
desarrollar sus habilidades ma-
temdaticas, sin importar su
condicion. Ademas, los estu-
diantes oyentes son
adolescentes entre los 13 a 16
anos, despreocupados, con
poco sentido de la responsabi-
lidad, divertidos, inquietos, un
poco desorientados; en otras
palabras, buscan mas la diver-
sién que el mismo aprendizaje
a diferencia de los estudiantes
sordos, quienes son mayores
de edad, Jhon de 18 y Deiby
de 20 anos y quienes tienen un
solo objetivo: aprender dlgebra.
Esta diversidad cultural y gru-
pal ha direccionado el trabajo
de los investigadores por un
interés particular y primario,
animar a los estudiantes por el
estudio de las matematicas y
demostrarles que se puede
aprender riendo, jugando y
compartiendo experiencias. Se

2 s s pensamientos apar tandolos de los p?oblemas p;arson’alesly
pretende disipar su npde ]a investigacion una razon para llbera5§e Qe 1estres yla
i i €, la respon-
haC‘er - qua ar las caracteristicas de la juventud con el aprendizaje, p
rutina, conjuga

sabilidad, el trabajo y Ja ayuda mutua.

. 7
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Aplicacion de la Experiencia

Es inevitable que la vida se conforme
de experiencias; lo 16gico es que cada
una de ellas haga parte del acervo cyl-
tural por medio de una evidencia
escrita, y en particular esta investiga-
cion no puede quedarse en up limbo
cognitivo de teorfa y resultados, Uno
de los postulados de las nuevas teo-
rias y metodologias educativas es
humanizar al ser humano, tener en
cuenta sus pensamientos, vivencias,
emociones, actitudes y comportamien-
tos; es vital dejar testimoniog del éxito
o del fracaso del trabajo que se ha rea-
lizado, tanto para estudiantes comq
para los investigadores buscando ep el
intento una fuente de inspiracign para
trabajos similares en ¢] futuro,

Para los investigadores, esta ha sido |
oportunidad de sentir 1a vidy desde
otro punto de vista, de presenciar cémge

aquellas personas que aparentemente
son vulnerables

auditiva, tienen
progresar y emp]

POT su discapacidag
similares deseqg de

€an sus habilidadeg
competencias, €Xperiencias y conocij
mientos para desarro]]
PErsonas y mostr

herramientag ade
CEs como cualqui
hacerye] derech
€spacios sociale

arse comgq
ar que teniendg |
cuadas son tap Capa-
era de hacer ¥ saber
0 ala inclusjgp en los
Sy laboraleg,

Después de una

Capacitacién
(Lengua de Sen =1 Lsc

as Colombiana) realj-

trabajar con las personas sordas ha re-
sultado una experiencia enriquecedora
porque se ha comprendido que ser sor-
do es una condicién que no quita nada,
que no es limitante ni sinténica con la
carencia de algo. Por el contrario, sef
sordo significa pertenecer a un grupo
de personas con ideales, pensamien-
tos, lenguaje y formas de vida ﬁn?cos.
As, se comprende el verdadero signi-
ficado de la diversidad cultural b
personal, de ser diferente en el senti-
do que una persona de Colombia €5
diferente a una de Argentina y no que
la persona A es mds que la persona B.

Lo establecido anteriormente se pucy
de comprobar desde Ias vivencias,
resultado de compartir con los jove-
nes sordos que han asistido al
desarrollo de Ia experiencia, es decil>
“aCr en la cuenta que la sordera no €
sinénimo de incapacidad o minusva-
lia; eg cierto que se presentall
dificultadeg inherentes al espacio €0
Municativo, 3 |, comprension ¥
drgumentacijép de conceptos y a tas
Competenciag argumentativas, pero 10

conforman impedimentos u obstdcy”
los Insalvables.

Respecto 4 todo el grupo (estudiante®
PYentes y sordos), es importante des®
tacar Ja imaginacic’)n, creatividads
animo, voluntad, perseverancia y a1¢”
8112 con que hap venido realizand®
cada actividad, muestran con sus a6
CIONes que parg efjos el mundo no giré

e tom(? alas banalidades, el dinero ©
2 trabajo; el mupgq, gira en torno d€

la Curiosidad, 15 inocencia, la alegria Y
el COnocimientq, Atin no son conscien”
tes de sy Participacion e jntervencion
1 el mundo perq saben que cadd
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momento es irrepetible, es tinico, no-
tan que es posible ai_)rt?nder
matemadticas jugando, con sennmlent?s
y acciones positivas rondando en el al.ll a
de clase. Este es el contexto que 5¢ 10
gra con el rompecabezas de.nomn.uado
t,Ca'ja de Polinomios, el cual incentiva Ei
cada estudiante a estar presto a gprfm
der, con mayor y mejor.dlsposwlon,]es
causa de actitudes positivas frente a las
matematicas, permite liberarse de zn
pensamiento estereotipado io}‘;re 1(:l dlo
ficil que es el dlgebra, y lo dificil cua =
se menciona la palabra problema O ¢ :
la cantidad de letras o nﬁm_eros que t{fe
ne una expresion algebraica; .perm1ue
centrarse en lo facil y divertido qer-
puede resultar resolver cada nue:z negj il
cicio y lo interesante de ap -
nuevas cosas, en esta empresa 4
donde el maestro se convierte .enien_
verdadero orientador del conocim

to y en general en un ser humano.

Los estudiantes manifiestan st c;r;sa
tante alegria cuando aSJStentan e
sesion de trabajo y argumfancz;i i
aunque para ellos represe(;l gl
un gran esfuerzo porque e ke
a sus hogares, almorzar, tom kv S
mento de descanso ¥ transpompar_
hasta la VIPRI, vale la pena ¢ poa
tir esos momentos en 10s que,a o
mencionan ellos mismos € glf;zarijl; o
diendo y que a pesar de sei ebl?-a e
vez que se topan con el a g‘f’cil ;Omo
asignatura no resulta tan difi

la habian imaginado.

esarrollo
Después de un receso eneld

: 5 entre
de la investigacion, que S¢ tODI}]c?embre
los meses de Septiembre & calendario
de 2008, por el cambio d?os estudian-
académico y promocién de

Cuadernos de

tes a noveno grado, en los primeros dias
de clases del mes de Enero de 3009 ellos
solicitaron seguir con el trabajo que se
habia dejado inconcluso, acordando de
nuevo el horario de encuentro. Uno de
ellos expresa en sus propias pala’tb.ras: «en
el colegio la materia de matemdticas eséa
algo dificil y todos los dias nos hafblan Ee
polinomios y expresiones algel?rarcas. ‘s
bueno que volvamos a reunimos pan.z
aprender mds, aprender digebra es impor-
tante, ademds se la pasa ba«?ano. A m;,
me gustaba mucho cuando zbanws.a'r da
VIPRI. (Cudndo es que vamos a ir de
nuevo?»

Afortunadamente, tz.lnto para estu-
diantes como para investigadores,
cada encuentro ha ido.forrpando par-
te de una buena experiencia, llena de
aprendizajes y ensefianzas que h'an
permitido el crecimiento personal e in-
telectual de cada uno de ellos.

Descripcion de la experiencia

Con respecto a los sujetos c'le_ investi-
gacién en promedio participan 1_8
zstudiantes (noveno grado), c.hsul'xbm-
dos en dos grupos, de la siguiente
manera:

Grupo 1: 10 estudiantes oyentes (hom-
bres). Asisten cada jueves de 4:00 a
5:30 pm. -
Grupo2: 6 estudiantes oyentes (muje-

iant dos (hombres),
s) v 2 estudiantes Sor
zigt};n cada viernes de 3:30 a 5:00 pm.

Lugar: aulas 302 y 308, sede VIPRI
Universidad de Narifo.

El desarrollo de la investigacion se pue-
de segmentar en dos periodos, el
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cargado del drea de mateméti-
cas con el fin de incentivar el
compromiso y esfuerzo de aqueé-
llos que cumplen.

La investigacién dota el material
bésico que permite lograr fluidez
durante las sesiones de trabajo;
a saber; la caja de polinomios;
cuaderno de apuntes y lapices.

E_valuar permanentemente con
ejercicios claves lo que se ha
aprendido. Por ejemplo, 105 al-
goritmos de suma, resta V¥
multiplicacién de polinomios:

Respecto a las estrategias de trabajo
empleadas durante la investigacion ¢

tiene:

C dde
Uaderngg del Maestrg Ng 4

Parala realizacién del trabajo s¢
ut_ilizan, ademds de las herf®
mientas usuales, la Caja d°
Polinomios, su cartilla y un 1ib°
guia disefiado para el desarroll®
de la investigacién.

Se Cxplican algunas reg]as bflsi‘
cas del juego, partiendo de
algunos ejemplos.

Se realizan preguntas orientad®”
ras al descubrimiento de nueva®
Propiedades.

Se realizan varios ejemplos, juga™

dO_ €On sus representaciones €M

(t?a-y Sus respectivos tratamic!”

S Simblicos con l4piz y paPe”

Se_ Socializan ideas y Procedi'

I;Ielntos tanto en el juego com?
a8 expresiones simbolicas:

\ ’
t: concluyen los aspectos M2
Maticos (algebraicos).

A'ctividades r-ee-l-lizada-sr |

« Reconocimiento del material de
trabajo como fichas, tablero y
cartilla.

- Explicacién sobre el principio de
vecindad, esto es, fichas vecinas
deben coincidir en su lado de
vecindad que es clave para el
éxito en el manejo de la caja.

« Lectura y escritura de polino-
mios de una y dos variables, de
grado cero, uno, dos y tres.

« Simplificacién de expresiones
algebraicas que consiste en reti-
rar ceros y que técnicamente se
denomina reduccién de términos

semejantes.
«  Adicién y sustraccion de polino-
mios.
- Adicion.

- Inverso aditivo.

Sustraccion.
+ Optimizacién de uso del plano

cartesiano.
«  Multiplicacién de polinomios de
la forma (ax + b)- (cx + d).

Algunos avances

Para dar cuenta de los avances que se
han logrado durante cl desarrollo de
este estudio, se tienen €1 cuen_ta dfa
forma exclusiva los avances actitudi-
nales y los avances COgnitivos:

Cua

Avances actitudinales

Actitud de los estudiantes fren-
te a las matematicas. La caja
de polinomios, tuvo gran acogi-
da entre los chicos, se convirtio
en un elemento que concentrd
su interés en las matematicas y
particularmente en el estudio del
algebra. Estudiantes sordos y
oyentes entendieron las reglas
del juego asi como el paso de las
representaciones tangibles a las
representaciones simbolicas y el
desarrollo procedimental de las
mismas. Este hecho se demues-
tra desde el tipo de anotaciones
que hacen los estudiantes en su
cuaderno de notas, donde con
frecuencia pintaban esbozos y
figuras tal y como se opera en la
Caja de Polinomios.

Disposicion e interés. General-
mente los estudiantes de los
grados octavo y NOVeno no se
muestran interesados en el es-
tudio del Algebra ya que la
entienden como el estudio de
una serie de formulas, llenas de
letras y niimeros, sin ningin sen-
tido. En realidad, el Algebra es
la primera asignatura de alto
contenido abstracto y de lo mas
abstruso que existe dentro de la
tematica curricular. La Caja de
Polinomios se ha convertido en
la excusa para familiarizarlos
con esta rama del conocimiento
matematico, despertando su cu-
riosidad y mejorando su
disposicion.
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Sentirse parte del proceso. El he-
cho de tener que desarrollar la
investigacion en un horario extra
clase, en un lugar diferente de las
instalaciones de la IEM, facilmen-
te habria sido un impedimento,
causa de inasistencia o desercién
de los participantes. Contrario a
esto, los estudiantes han asistido sin
ningln contratiempo, mostrando

su sentido de pertenencia con la jn-
vestigacion.

Confianza. En las primeras sesio-
nes se notaba la falta de seguridad
de los estudiantes en su Propio tra-
bajo, titubeando a] dar una
Tespuesta; posteriormente a 1a ut-
lizaci6n del juego, se ha notado una
firme relacién entre 1og estudian-
tes y el conocimiento matematico,
De hecho, entre los valores que se
fomentan con e] aprendizaje de |a
matematica, aparecen |a confianza

en si mismoyy el sentido de

Bl COmpa..
nerismo.

Avances COQ‘T"’[IVOHSL“

Las matemaéticg

aspecto matem

Interpretan, analizan Y retienen
S

Zan propiedadeg numéricas que
verdadero sentjqq al :

mientos que se Suste
esta herramieny pa

* Importancia ge la variedaq d

cognitivas que afirman que I3
tes Iepresentaci

ra sol

ntacmnes algeb
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prender mejor, representacio-
nes simbdlicas y algunos
tratamientos de éstas.

« Toma de conciencia de los pro-
cesos matematicos. La facilidad
y practicidad de las reglz.is del
juego, hace que los estudiantes
descubran nuevas reglas y leyes
facilmente y se animen por prac-
ticar con otros ejercicios las
tematicas aprendidas en‘qada
sesién. Les brinda la posibilidad
de sentirse seguros al realizar
diferentes operaciones aligebral-
cas, y el paso del juegc? al glgel’)r‘a
como juego operatorio simboli-
co es tan sutil que son ellos
quienes en determinado mo-
mento dejan de lado el

instrumento para desarrollar cal-

culos valiéndose de mfinera
exclusiva de la simbologia que€
s6lo a través de la experiencia
van obteniendo.

Razonamiento l6gico. El juego €s un
mediador para estudiar el Algebraa u.r:
nivel de comprensién profundoy 51%1[115
ficativo, descubriendo propleda ; ;
algebraicas implicitas en algontmos (de
verso aditivo, multiphcamc,)n_ )

polinomios en un contexto geometrico).

El juego les permite comprender €l

Algebra cargando un nuevoy mejor ?;gs-
nificado, con interpretaclones "qslﬁenj
reglas y propiedades que a_mtenoDeSde
te no les eran comprensibles. 1%
este angulo, la Caja de Polmlor.v; :
traduce en un mediador traslict .geclll S
deja comprender de mgqeradevtro %
lo que no resulta tan tr vial .6:1;1 2
una clase tradicional. Es previsible d

Cuadernos del ma

los algoritmos, reglas y procedimientos
redescubiertos con el uso de este rom-
pecabezas se conviertan en
conocimiento de largo plazo.

Por ser el grupo de mas alto nivel (;1&
escolaridad en la Institucién, no exis-
te un referente de comparacion; sin
embargo, esta investigacién brinda el
testimonio en el ritmo y calidac{ de
aprendizaje que lograron los estudian-
tes tanto sordos como oyentes; el
mismo ritmo, similares promedios en
las evaluaciones pero mayor compla-
cencia entre los estudiantes que
evidencian deficiencias auditivas resul-
tan ser la demostracion del efecto
benéfico en la aplicacion de las estra-
tegias dentro del proye:ctcr3 cent‘radas
en el uso de la Caja de Polinomios.

bonclusiones

Algunas de las conclusiones que arro-
ja la investigacion se muestran a
continuacién.

+ Es posible aprender matemati-
cas jugando. Por naturaleza los
seres humanos logran muchos
aprendizajes durante los p.rime—
ros anos de su vida gracias al
juego. Es previsible sentenciar,
que todo el conocimiento mate-
matico proviene de actividades
ladicas, que se ha generado des-
de el pensamiento humano, en
el intento por intervenir en el
mundo de las ideas como una
aplicacién de lo lﬁ‘diCO. a tareas
o practicas o exphcac:lonesh so-
bre las cantidades que finalizan
con gran complacencia por los
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resultados. Este punto de vista, se
subraya atin mas, al recordar que
una rama de la Matematica muy de

moda por estos dias, es justamente
la Teoria del Juego.

Importancia de la ejemplificacion.
La clave del éxito ha sido utilizar
ejemplos para explicar algunas si-
tuaciones y permitir a los
estudiantes desarrollar otras. Ir
construyendo con la solucién de
cada ejercicio una nueva conclusién
que en determinado momentg for-
ma parte de un algoritmg o una
serie de propiedades algebraicas ha
sido en parte e] nutriente de la cop.-

formidad o satisfaccign de los
estudiantes,

Desarrollo de valg
des matematicas,
Polinomios eg un
ha generado up j
de ser mediadoy
Muchas veces

res y habilidg.
El juego Caja de
instrumentq que
mpacto mas a14
del Conocimientq,
N estudiante ge en-

( porque
S posibilidadeg sean

POrque psicolggicy.

sea dificil o gy
minimas, sing

50N negativag
Pecabezas,

Particular form
glamento, capt
lo usa, camp
creencias ep

nocimientg algebraico; es
un juego cop apenas treg
reglas para g, Us0 y todq
esto ha beneficiado el

. Este rom-

a y fé.Cll re-
Ura a quiep
iando esas h
Pro del cq.

On en cada sesién_./
POL ; sy n\

en-
milar entre los grupos de oy
tes y no oyentes.

* El juego permite vivir la_S ma:;
maticas. La Caja de Polinon 4
es un instrumento que PEI'-H;IIO
volver tangible el conoclml":e -
algebraico, puesto que con .
juego el usuario aprende a "
vés de sus sentidos, y de man :
extraordinaria logra estableC 4
relaciones entre la dimelllsi)‘:)r
simbdlica y la experimental. i
lo tanto, con este rompec_abe ot
el conocimiento algebfafc?ﬂ: d
2 la mano, para ser manip A8
(Iejos de aquel nivel de abs o
¢ién que es complejo y @ var)’
un poco sombrio), para creﬂes,
Tecrear situaciones con 7
millones de polinomios.

|
Los resultados, fruto del desanollﬁ T‘
Proyecto, se pueden sintetizar € Jas
8Unas graficas obtenidas deASd'eeIlt
diferentes pruebas de Conoc.nmlde
due se aplicaron en el recorrido ref”
investigacign en lo referente al qpria
izaje, en sondeos y actas diaiso
TeSpecto de la actitud y comprom™

., ai1e5d
en los Controles de asistencia g
levar

m Aprendizaje

L is0
“m Actitud y comp™®™

Es evidente que existe una mlnén;a]c;ls
ferencia en el pr'omedl(; le Jas
calificaciones ob[cm_das enl a rgctica
cién de la experiencia. En la ?a e
se detectdé mayor comp]aceréicO b
los estudiantes sordos cuanta il
gaba de manera correc ke
?espuestas y en sus rostros s"f]dica L
ba gran satisfaccion. Todo lse Pl
los individuos de la muestra e
tran en iguales cpn§1c1o;1élgebra,
abordar el aprendizaje d-econceptos
traen la misma carga_de pre T
y conocimientos previos que ey
ren de la aritmética y llegailas g
prontitud al dominio de

nuevas tematicas. s

i6 jo, €l !
La predisposicion al lraba}]o,1 :S 32 ]
deseo de sobresalir, los queen ]
de atencidn y de satisfaccion
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del desarrollo de pensamiento ma
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que aparezcan otros nuevos en ca-
ITeras como sociologia y geografia
con aplicacion al desarrollo.

No es posible desconocer que la
poblacién con deficiencias senso-
riales en el pais y en el Mundo
crece en cantidad y porcentual-
mente, de alli la necesidad de
establecer mecanismos, estrate-
gias, didacticas y metodologias
particulares que establezcan un
adecuado equilibrio en 1a distri-
bucién que del conocimiento se
realiza en las instituciones edu-
cativas. A este respecto, existe
para los sordos una metodologia
Propia pero que es estitica y fria,
de alli que oportunidades comg
la que brinda la Caja de Poline-
Mios se torna valjogy
importante, mas an
trata del proceso de
de una asignatura qu
ma es volatil, etére
€n sus algoritmos,

e
» POrque se
aprendizaje
€ por si mis-
ay Compleja_

La sordera es una condicién sip
estrato social, nj credo, nj color,
Muy a pesar de que resulta f4cjj y
temprana sy deteccidn eg lento ¢]
proceso dﬁ_: compresién y acepta-

ocial. Salvo casos

Tes¥Y 1A calidad

Conocimientog adquirig
Proceso de aprendizaje

de
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Olimpia Grubert Ibarra, .
Posso Jaramillo, Javier Fayad Sierra,

Pedagogi&

cuerpo y subjetividad

Jider Claribel Gutiérrez Medina, (’farlos Julio
: William Rodriguez Sanchez.

«He pensado lo siguie-me:

Para que el suceso mds tnwg! se conwe;m

. es necesario y suficiente contarlo.

7 ™ Esto es lo que engaia a la gente;
! hombre es siempre un narrador de hisrlorias,
i deado de sus historias y de las ajenas,
3§ & ?0' » través de ellas todo lo que sucede,

( " Z’e vivir la vida como si la confam».
g J. P. Sartre. La Ndusea.

Relacionar y representar subjetividad, cuerpo y
elacl

pedagogia

74

to de separacion 6 un encuentro?

At ar cuenta del origen de una expe-
n riencia formativa es una manera .de
P " dar nombre a un esc‘:nto, una in-

e | vestigacién, un interes f.ormatlvo,

que es el motivo real y directo q1_16
nos convoca a un grupo de profe—'

a Normal Superior Farallones de Cali

ogia de la Universidad de]dVgll\i_:S?ie

ibir porque nos planteamos unltemuae Iel: E;::lemos

trata de descrl tanto, una escritura sobr.e 0 que ha o 16{

ZCion Js e 1(s;)amos ,como colectivo de investigacion

c1l ’

4 e todo comenzd
sabemos ¥ P 45 alla de creer qu

: ma g
ENSF de Cz;h, T:O\ﬁina] o de forma. El asunto es de con
oblem
por un pr

{adel
s de Pedagogia
;OLfli profesor de Pedag
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CEpcIon, que no se quede en que sea

visto solamente como un problema
conceptual.

_Lo que nos motiva para reunirnos a
mvesti
gt fgz eis eéencuentro €n una for-
: :
m p: ,ar € pensar, ver y aplicar
b}p agogia. No es meramente un pro
; ema d_e reflexionar sobre Ias formas
de ensear, porque el campo de Ia pe-
algogla, consideramos que se refiere
2 1a posibilidad para profundizar
mejorar las relaci
10nes entre ]g g
! . ue e
sabe, vive y siente, quien est4 EI(‘]I el | %
;garc’lel estudiante y de] maestro. H -l'l-
; ;iecada de los ochenta este n;o e
dzlo Ifgdhe;ce(rj pedagogia dependia
¢lo de transmisjg .
e 1ISI10n de g3- |
eleres, hoy se trata de r€conocer
' papel de construccign subjeti
ev,Ipc?r fuera de up problem :
olutivo del desarroq: a g
lugar a] rec R Ly
- Onocimiento dej se
1; SOna concreta, langible, ¢ - |
1 1 : :
Cac()inal que habita y acmnpaﬁna10
= na uno de nosotrog Y es dete oy
. ante en |a relacign que .
= €re entre unpg Y Otros, e b5
10 de |a forma o o
pretende «h o e
Omogeneizary by
ajoun -

funcionamiento de la relacién y el en-
cuentro que existe al intercambiar 10
gu? s la Pedagogia, el cuerpoyla sub-
Jetividad, en una institucién formadora
de maestros como es la Escuela Nor-
" .Esle es el motivo, el efecto y 12
condici6n que convoca a plantear un
'nvestigacion que nos permita visibill-
zar de alguna manera esa relacion.

Preguntarnos por el como se forman
lqs maestros y como se dan los cam”
bios generacionales en esa formacion:
nos lleva a pensar sobre los proceso®
de comunicacign y la forma como ¢

llega a crear identidades y diferencias comuni-
cativas, producidas en gran medida por los
cambios en los instrumentos de comunicacion
que contienen cambios en el sentido de la co-
municacién. Cuando una generacion por medio
de sus formas, mecanismos ¢ instrumentos de
comunicacién (tecnologias), logra demostrar la
existencia real de una ruptura entre la comuni-
cacién, con dos o tres generaciones anteriores,
esta materializando precisamente la existencia
de una diferencia en el modelo cultural. Es en
este sentido que consideramos que muchos de
los conflictos en la escuela estan representa-
dos en la creacién de una «brecha generacional.

Esta realidad de la diferencia de intereses y
concepciones con el proceso de aprendizaje en-
sefianza es creadora de problemas en el orden
de los procesos y logros de 1a escuela, con la
situacién condicional de que o necesariamen-
te se crea un estado de problema del orden
personal y subjetivo, especialmente para los _]Oi
venes, porque es un problema cE-e_ado por ¢
cambio cultural y el cambio tecnol6gico por me-
dio de modificaciones Y creatividades en las
tecnologias de la subjetividad que mo.dlﬁca-ron
la relacién tiempo-espacio de la socn?dag, ;:s
decir, la irrupcién de nuevas tecnologias de tz
Comunicacion, la informacion ¥ el t.ransporo-
que por medio de la realidad globahzac;a praS
duce choques intergeneracionales y de _gﬂﬂEs
de aprendizaje segtin las edades de la vida. =
con base en estos cambios €0 los }nstrumen
cognitivos para aprendery apro e m
de sujeto y sociedad que cada grupo 7 o
plantea las condiciones de comum(cj:am‘c:)il: -
nologfa y capacidad de indepe? i?atostet:-
Ciertas practicas que s€ quedan en f0T

nolégicos anteriores.

ivo de encuen-
medio de un
maestros
lones

Para nuestra investigacion el mot
tro es el de fundamentar POF
Proceso de investigacién con Ove.nesl’:aral
Y maestras, de la Normal Superior
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de Cali, el lugar de diferencia
entre la subjetividad que pro-
duce otra condicion de
relacién entre la funcion del
maestro y del estudiante. Di-
ferencia que esta en los usos
del cuerpo, consciente € in-
consciente, materiales y no
visibles; para plantear que esa
diferencia es precisamente lo
que argumenta el papel de
saber de la pedagogia. Este
encuentro se plantea en pri-
mer lugar, la indagacion por
los cambios en la condicion
de la persona que esta bajo
una relacion institucional (ser
estudiante o maestro) y de-
pende necesariamente de
unos intereses y problemas
que le son impuestos.

Aparece entonces, bajo el
ropaje del «orden institucio-
nal» la capacidad de
comprender bajo que influen-
cias externas se encuentra la
persona que se hace nombrar
en la figura de sujeto, de ac-
tor, pero €n dependencia,
hasta pasar a otro estado que
es una subjetividad que lucha
(sujeto en actividad); que sin
negar el acto-control escolar
y sus practicas puede plan-
tearse sus propios problemas,
Jos que son importantes para
s y que son diferentes a los
impuestos (didactica escolar
y disciplinar).

Es un lugar de trdnsito de una
situacion donde al mismo
tiempo, s¢ vive y se acepta la
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- i ]ientos
dependencia, bajo los argumentos de la edad, el contexto, el reconocin

pero también se construye una forma
te a la politica de los noticieros,
partidista de izquierdas y derechas
lo real que cada uno tiene como o

particular de ser politico y ético ('dl[ereliz
los gobernantes, la oposicién, la vloIchh3
» creada con intereses para que no se deVﬁIa
peion). No es solamente un problema dede
de la funcién magisterial. Es un problema

Del ser joven a ser institucionalizado

¢Dificultad para vivir o identidad?

Los estudios en Latinoamérica en las
ultimas dos décadas que dan cuenta
sobre los «menoreg de edad»
Venes, ninos Y ninas,
Preguntas que van mis aj14
cional clasificacién de lase
vida, por evolucidn g pors
en el sentido positivo del

; los jo-

plantean
de la tradi-
dades de |3
ocializacign
termino, Es-

definen por medio de] g
acompanamient
les que

interdepend

€guimientq y
0 alas pricticag Socia-
Eeneran  forp,q de

€ncia y de Organizacigp

Cuadcrnos de] Macstro Ng. 4

viven los nifios y jovenes, mOSlrar;g
evidencia de |as transformaciones a
8eneracion en generacién yla maner-
€Omo se incorporan las relaciones SO
ciales a Jog debates actgales del orde?
social, creandg expresiones dif‘3“31][655’
segun el periodo y el contexto, que no‘
Permiten decir que ep 1a historia Sos
cial de Jog j6venes, hay difelrerch]
formas ge concretar el vinculo soctd™

Por ¢jemplo, tenemos el caso de 1a ese
Cuela que tradicionalmente s_
Tepresenta comq un lugar espCCifflfzz
0 de |a Socializacién de los nlﬂ‘?"
Tacias a gyg practicas y prodUCCl?ﬂ
1Es, se les Ileva 4 la escuela con €l ’
© 4ue aprendan g Jeey y escribil; PO11
Medio de |qq textos. Neil POStma‘
(2004) plantegy que los ninos pertcﬂes
don 18 cultura de 1y imprenta. %
CCIT, a upg Cultura partjcular porg" b
t‘_ene Précticag Y comportamientos PrY
PIOs, referepeg al mundo alfabetizad®”
ara eso se |eg Separa al llevarlos 2
€scuela. gy SeIvir a este mundo letrae
do crey dos Maneras de educar 9Y

o i
son dos formas de abstracgon;}ﬁ;éila
ciendo una «evolucion deSIgullé mas
Nifiez». La nifez se desarrﬁabetizﬂ'
donde existian escuelas, 10 a]10 de la
do fue el factor de desa-rrfpara que
Nifiez y de paso fue el facmadultos i
S¢ le dejara de tratar Comover al joven
Minjatura y se comienza a en forma-
alfabetizado como adultgo)

cion (Postman, 2004, p- d

ion de
Siguiendo con cierta C(ﬂl?zpﬁcscolari—
socializacién producto de a (2004, P
Zacion, José Sanchez Pargilia y la es-
132) plantea como la fam ropias para
Cuela, tiene competencias P importan-
atender a los nifios, pero esosas son
te establecer que C-b1es de un
transferibles o intransfer!

Cuadernos del T

lado a otro. Porque en las dos institu-

R S .
. ciones de socializacion ha existido u

aumento del cuidado eduqatwo yuna

disminucion de la educacion norn;a
i acti as

tiva y disciplinar. Las practicas en

B oy
¢ instituciones equilibran la sustent
N cién con respecto a la seguridad que

brinda el proceso de re.gulamc()ir; y auur-l
toridad, que requiere paitin
porcentaje de autonomia, _sego s
el contexto social y el pepodfJ ,n que
brinda a los ninos el mane]_cl).dad
les de respeto y responsabilidad.

Tomando la perspectiva que Plant%ari

ier Sdenz, Armando Ospinay s1
Jawel‘]darriaga (1997), sobre el pape
Carlsaniﬁez y su contexto a comien-
o Ezlel siglo XX en Colombia, es
e tante plantear que hay una con-
i) de ciudadano modern.o en
Cepmml;ia que se definio en med{o de
l(cjjglgglaates del periodo Sobi‘ej ;l 1;:1&::]
iano. Para el ideal re-
de;ﬁzglogocﬁblciudadano c'ha nuevo
i 1etrataba de homogeneizar y mo
SlgIO‘S or medio de la EdUCHC’IOH,
e tlejmclo el proyecto de’ la épo-
i:ncentraba ese Interés en 1.a
g i6n de distintos sab_eres ap_h-
apropla? surgimiento de la industria.
Sl cto urbano, ciudadano que
D elos Europeo y norte-

repres

COPia los mod

icano.
Exd el ideal de 1o moderno contaln-
Lograr lo educativo como una de las
do con Oés directas de ]]egar. a ese
formas H%ﬁ caba atender e incluir a los
ld?al Slgni-liendo en evidencia, enton-
ninos, poncepCién de nifo que desde
ces, 1a 301 sielo XIX se proyectaba en
finles . c;n las influencias de ?es—
Ccl)lo:ilzllis inicios de la escuela activa,
taloz
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basados en una cop 10

% cepcidn filosofi
yellni:nla ngtura’leza del COHOCiI('I)]Sizi(l‘:a
i pegrzzje @aenz et.al, 1997, p. 22)0
il PCion y modelos de ensefiar
plicaba desde el Plan Z i
(rjefor{nas instruccionales d :
el' siglo. Los pedago ;
a.ctwos contaban con s
ticular sobre el nifg ])ansa
ert:,jaerlljdo para e] contextouy
s a.lte entre moral catgl;

0Ogica que tuvo como
grgser’lt:dtivo el Prime‘:S
p.e2 glgogéco de 1917 (Saénz
e e

esc

g;u_e representaba e(ﬁasruC
no, hacerlo pasar de la

rda, en las
comienzos
C?téIiCOS y
mirada par-
educacion,
el periodo
¢a y moral
cenario re-
COI’I greso
et. a]: 1997
mar el idea]
omo aquella
t'Otalidad al
ldea que ¢]
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le ai

e Xtos familiares, ¢
- |

Stas nuevas opcio

surgimi
e gignu;a(r:litoo de nuevas opciones, con
ciudadanfa:es de alteridades, nuevas
o Corlst', ijO’dUCtO del contenido
b 1tucion de 1991, esas posi-
]egitimarlaq(;le e e DuscE
personalidadefen_sa de la intimidad, la
2 —" . Ia.ldentidad y la liber-
B o convierten en promotoras
Crear nuevas opciones de

ejerci i
Jercitar la subjetividad, Ep los con-

SCO]are
Sy soci
Hes ¥ sociales,

». Primerg porque la
0¥ realidad nos 1i-

recibj , Situacid
ida por e] giaqn 5o ORdue esbien

ujet :
Jeto. ¢Qué pasa cuan-

do esos limites no permiten relacionar
deseo y realidad, sino que anteponen
una forma de dominio, fuerza, control
y el cuerpo se convierte €n maquina
del deseo de otros, del poder de otros,
hasta hacer creer a muchos, especial-
mente el cuerpo infantil, juvenil, que
¢l depende de un estado de fuerza que
viene de afuera, norma, control?.

—

La vision normativa actiia de manera
impositiva, N0 permite leer tranquila-
mente en forma éticay moral, en doble
via, la opciony €
cuerpo puede y debe.
sociales contempo

flicto permanente €0
anterior de corpora

los jovenes. Las genera
res y las nuevas quedan en

(Cuade

| limite de lo que un
En los medios
raneos hay un con-
tre el modelo
lidadylo actual de
ciones anterio-
situaciones

de creacion de temores con el cuerpo,

el Internet como riesgo, la sexualidad

como peligro.

Consideramos que en este sentido del
doble juego dela moral ante el cuerpo
ertad que da la infor-
a de los medios
a relacion del
terial como
erpos mani-

y la supuesta lib
macion abiert
interactivos, produce un
cuerpo juvenil y magis
«cuerpos abusados», «cu
pulados» que tienen un uso pasivo ante
las politicas que S€ Jes imponen y les
domina desde afuera del cuerpo de s
s solamente un problema
de la biologia y de 1a politica, segun la
edad y el cargo, no es un funcionalis-
mo desde afuera del cuerpo, es un
poder que asume posturas, no sola-
mente de verdad, de norma, también
de fuga: «Se puede estar encadenado
y ser libre». En la relacion del cuerpo
hay un phatos: una desesperacion pro-
ducida externamente a lo que somos.
No se trata de negarla, reconocerlasy
asumirla, apropiarla, adaptarla, vivir
con ese estado es una ganancia, pero
estar en un cuerpo que sc¢ pasa la vida
negandose. Este es el juego de la bio-
politica con que jévenes y maestros
tienen que vérselas hoy en las institu-
ciones: romper el poder tras la
naturaleza impuesta desde afuera de

cada uno.

[eer diferentes aspectos de la obra de
Gilles Deleuze, nos permite plantear
i6n de la relacion sujefo-cuer-
alizacion, como

mismo. No e

la condic
po como una territori
una forma, lugar, espacio, cartografia
y mapa diferente, que actiia en lo que
vemos y podemos y €1l aquellos actos
sutiles ¢ invisibles de la funcion del

maestro, que no le deja ver lo que ocu-
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Iret
: acl;astel Fostro atento-desatento, ante
ptacion-negacig I ,
¢ién pa.
il U Pasiva de nues-
i stl;dlgr}tes y del mismo maestro
e n?q acion comunicativa de Jg es,
hacerr.lo Prendemos mis de o ue
s decg cuando decimos que d:zl lo
1
i I;O;]SOH dos territorios dife
: : aneado baj ;
discursi i i
= ess;;) de la asignatura y los tifnir
Eais ares; el invisible de] sueﬁo_
en
Iamerfe sar, fuga, que no ocurre so’
ok €n los nifos y j6 :
- 1€n el maestrg busca P,
- - . raC i
oa qe la institucign dej £k
Po alli materija] e e
en evidencia mientr
Cia, as

NOSOLros precisam
la Pedagogia, entep
lro entre variag j
Intersaberes y que
escuela, e] Mmaestr
una forma de org
sol?f'e qué hacer
quien; nos defipe ,u
FIVC? €ntre e] gyj
Institucidn, Jog disJ

0§ con el nombre de
dida como ¢] encuen-
ntersubjetividades

10s plantea para lz;
oy Iqs estudianteg

an}23016n cliscursive;
como, donde, con
Il eéncuentrq forma-
eto, e] Cuerpo, |a
cursos, las préctii:as

enla N
z6n ormal Fara]]
esta investigacig Or esta ra-
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de Ia reqla > 25€gura
arealidad. una muestra

ubi
dag%zigris; enuuna ter.ritorializacién pe-
distamia,r;]e € permite dudar de ellay
s ,t colocar§e mas cerca de
il » leenologias, movimientos
= manllal)/dnegadqs, bajo el control
St de convivencia normativa.
el arle.lugar a la diferencia
o “al tangible de la
estud?;nrﬁptlca ae!
colocarseI ege or1gexz Lasallista, para
de fuga de] serCI e D
M s otro: el performance. Pa-
s mos colocar como Ja base
e encuentro de la relacién
I decimof sta-cuerpo-subjetividad, que
POr medio de una expe’n'en'

cia a d
€sarrol]

ar ;
performance, €n este trabajo:

arquitectu-
reglamento

Subjetijyi
Jetividad y subjetividades

(.F_)CH‘ qUé no me
MI cuerpo, no
PO de otrg?

_dejan construir
quiero ser el cuer-

Nue

StI‘O pro L)

: Osi

serie de to POsito es el de realizar una

tes situaci

mas de im3
€lmagenes de diferen-

Cuad
€rnos de| Maestro No, 4

A

tica de ser Sujeto, subjetividad y sub-
jetivacién, en la Normal, que la
comprendemos como juegos de rela-
ciones, de imédgenes, de lenguajes.

La subjetividad es el acto de actividad,
de valoracién y voluntad del sujeto
para valerse por si mismo, para ser uno
mismo y tomar distancia de la serie.
El principal valor de la condicion hu-
mana no se mide con aplaudir el que
acepte ser parte de la serie, sino el que
decide romper la serie, salirse de ella,
ser singular. Pero precisamente la con-
dicién de humanidad esta en es¢ acto
heroico de singularidad, porque la ten-
dencia es que el ser sujeto sujetadojala
para su lado hasta volver a atrapar al
sujeto singular, y el sujeto singular asu-
me su libertad para no ser sujetado de
nuevo. Esta lucha es la subjetividad,
la actividad del sujeto para no ser su-
jetado. El sustento de lo humano esta
en que al cabo del tiempo, una vida,
una larga duracion, el sujeto vuelve a
la serie, pero el acto de singularidad
modifica el acto de serT humano, lo
coloca necesariamente en ul nuevo

Jugar.
Para el caso de las in
j etivacidon es la condicion de mantener
al sujeto en la sujecion, de atraerlo si
se sale, de mantenerlo alli sujetado. Es
]a lucha entre la individualizacion y la
capacidad transformativa del sujeto en
si. Ser individualizado para controlar-
lo y ser SubjetivizaQO para
diferenciarlo. La subjetivacion es ese
juego entre control y libertad, cuyo fin
es precisamente ampliar el ser sujeto,
es decir las libertades; pero como €s
imposible negar qu¢ el sujeto esta en
medio de las instituciones y sus socla-

stituciones la sub-

Cuade

lizaciones, entonces para la institucion
el juego esta en individualizarlo.

La socializacién es el acto de adapta-
cién y aceptacion de la adaptacion por
el beneficio que recibe por estar en lo
social. La subjetivacién es el acto li-
berador de estar en la socializacion sin
tener que depender o actuar en busca
de un beneficio tangible; aunque valga
decir que hay placer, felicidad, liber-
tad en juego, pero no s¢ lleva a una
condicién de beneficio transable. La
subjetivacion es un juego de doble via
porque actia el sujeto y la institucion,
bajo intereses de doble juego. Actuar
sobre si mismo y actuar sobre el otro.
La subjetivacion como un acto de la
institucién, si se hace exagerando el
acto institucional pasa a convertirse en
normalizacién, es decir el sujeto como
productor de normas que le convienen
para un contexto institucional particu-

lar.

Entonces la relacion sujeto-subjetivi-

dad-subjetivacion es en si el camino

recorrido por el sujeto para hacerse a

si mismo, conocerse a si mismo y

cuidarse a si mismo. Ser sujeto en tan-

to darse unas condiciones; ser sujeto

en la subjetividad para asegurar un

actuar que permita ir mas alla de lo

normal, pero sin negarse como actor

en potencia de un contexto; Ser sujeto

en subjetividad que tiende a ser subje-

tivado, para que no evada la condicion
humana y luche por lo que considera
para ampliar el accionar del
smo. Mas que un
s la demostracion
legar a
ar a sl
dio de

necesario
ser sujeto en si mi

juego de palabras ¢
de unos procedimientos pard |

ser un sujeto que s puede d
mismo sus propias leyes, en me
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un contexto cultural y gujado por unas
opciones de conservacién, libertad vy
emancipacion. Es decir ser un sujeto
histérico real y transformador.

C(fn la intencién de concretar un poco
mas .d'e que trata este aspecto de |4
rg!amon suj eto-subjetividad-subjetiva—
clon, en la formulacién de up quehace

pedagdgico, tomemos el siguje tr
Planteamiento de J avier Saenz; o

«S1 aceptamos, sj

gue el inconsciente juega un papel
e comgensacién dela concienci
las funciones psiqui 5
;ultur_a moderna han sjq, relega-
zlzs :_il Inconsciente —e| Sentimient
- ., - 0
}; a mtmgon- Seran las fuepte d
a creatividad tanto indjy; oo
,» tanto Individyg]

.
CO aS

2

be asumjr los lengua-

guiendo a Jung,

Cas, el teatro-
aflitamentOS 1
c10n del «gusto
del arte», sing

;0 COMO simp|eg
108 0 de forp,.

»yla «a
com

i n
Man el en

. cuen
gntersubjetj troentre

Vase interre-

transformacién realizada no implica

transformarse totalmente mediante
procesos sociales.

Larelacion personal con la institucion tie-
1€ que ver con el hecho de idealizar la
nstitucién y Ja socializacion, precisamen-
te, Cf;mo Plantea Michel Foucault (2005,
g:;)—g;q?:elfeal‘ de ipstiFucignaIizar ocu-
9 r}e[ltralira misma msl_ltumon se encarga

3 zar las relaciones de fuerza o
;010 las hace actuar ep ¢] espacio defini-
r;rllzg netlia. Por esta razén Ia relacion
o N un .sabr‘:r Y un lugar especia-
- 0, dicha Institucionalizacién va
el o et
s (E)mo unda_n y difunden disposi-
COI‘H'er;tes rPCl)Hannemos, poderes, redes.
tencias QL;ee oy Pul?los.de ARORPE.
ek, COson constitutivas tanto del

mo de lo colectivo.

i:e(iusczretendemos de alguna mane-
acto re 1-:: : Plan_tear por medio de un
Pora]id};d >entativo, simbélico de cor-
Pfirforma:s € Imagenes, como es €l
Presenta ecc’ que en la institucion s
aspecto non un doble juego tanto el
cia de a] ormahzad()’ como la existen-
terming gcreq o© 10 € asimilable y que
Produciendoando‘ Otras institucioqes,
S€ trata de | fUpturas; en este sentido

- 19 que Foucault insiste en
dlvlduo()? L111111;:,1(.1uctib].es: «Raspad al in-
nasye o dl??n las ciencia$
bre;y de hecl?contrafels a cierto hom-
el hombye eSO’ lo que presentan como
rio» (Fo el Individuo disciplina-

Ucualt, 2005, p. 78-80).

08 camp
Mundo (e I

Cié]] e] mo

108 tecnolégicos y del

a circulacign de informa-
delo d

€ mstitucién centrada

en las politicas del «enclaustra-
miento» cuyo fin era cumplir una
triple funcién: maximizar la utili-
zacion posible de los individuos;
hacer utilizable a los individuos‘en
su multiplicidad misma; permi-
tir la acumulacién tanto de
fuerzas como de tiempo
(Foucualt, 2005, p. 94). Pa-
saron de unas tecnologias
fuertes de control a unas
tecnologias de subjetiva-
cién centradas en el yo,
antes que en colectivos ins-
titucionales.

La importancia de trabajar
para construir formas prac-
ticas que pongan ¢€n
evidencia la relacion entre suje- e
to y subjetividad, tiene que ver C'OI;[ : ng e
demostrar que la evidencia del C]'t; a a1 ,pmblemas

icG imos de considerar 108 R ;
fic porque hoy partimo [ : R

or determu o
del sujeto como aquell S n;ligiﬂdg e
i0 e razo

nar la relacion entre I ; e
decir, que los cambios generamonales,_ del saber ylc]iicadén
nocin,liento, del lenguaje y de 10s medios de 001;1;11 e

¢ informacion, nos argumentan la manera com foREANY LI JE

diciones de vida en térmnos sociales y politicos, p
da sus condl .
ellos que se construye hoy en dia el s

er persona, para realizar sobre si mismo su
identidad; que son un estado de sujeto

Jibre, que se configura en el plano c_ie las
relaciones subjetivas, que no s¢ hacen consciente§ yse cor}vierten gneriiaciin:
.nresentacion de proyectos, capacidades_y 51gn1f_1cacu?nes sobre 1 tq

?aevfi'i;l;l;‘i;; ::0:1secuencias desde la perspectiva particular de cada suje o:

se presenta como una copstrucci(’)n _persona_l C]lée- {10 sﬁf‘:;1 iaolesj sbciz
fiere a la organizacion de las influencias del m o
de la subjetividad aislada que constituye un yo m :

o de 1a manera como los sujetos en forma }ndm-
rando formas propias de
Estas representaciones son
medio de las institu-
car el

os que ter
n y condi

La subjetividad
lo social, porque sc I¢
Jos sujetos. No se trat;x i
i ablan
trario, estamos e : :
?1] C?ﬁ on a;’ectados por sus interacciones, gene
ual s

i a.
s sean y les interes
obre lo que de %
representacion as. estan en el contexto’y actian por

indivi s y colectiv . afianzar o modifi
deIdue;le r):alaciones sociales, cumpliendo el papel dtc:a
iones y 1as encuentra.
;:311220 c?e subjetividad en que cada persona s¢
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Las practicas institucionales actian
€omo modos particulares de represen-
tacién de [os Procesos sociales, con ¢]
fin de crear modelos de subj etividades,
gracias al hecho de que en las instity-
ciones se organizan los sentidog de las
relaciones socjales POr especialidades,
Las instituciones estan ubicadas ey el
orden de Ia construccion de g repre-
sentacidén de] Estado ep los
ciudadanos, con la intencién de ase-
surar que los procesog de significacign
de lo piblico ep cada persony lleguen

68

Discursividades y relaciones
entre los cuerpos

¢Podemos ser Cuerpos subjetivos
0 sSujetos?

Deleuze ep Postulados de Iq Lingiiisti-
ca, describe |a escuela como una
Méaquina que impone al nifio coorde-
nadas semigtjcas por medio de un
medio de lenguaje que es Ja consigna,
donde ¢] Papel de Jog ninos y jovenes
es el de asimilay por medio de manda-
tos directos, «Se llega a separar la
informacjgp dela Comunicacion; se lle-
8a a distingujr €ntre una significacion
abstracta de la informacign y una sub-
jetivacign abstracta de la
COmunicacigp,, (Deleuze, 1980; p-
85). El S$entido de egte tipo de rela-
Cidn discursjya ¢s la de asegurar
COmPOTtarnientos, €n tanto que la for-
ma de €Nunciacjgn ge funda si produce
O remite 4 agenciamientos colectivos
Como Practicag Sociales, es decir que

lo que diga ¢] Sujeto esta relacionado
con g] agenciamj

La Pregunta que
Mma 1ntencionada
€S en que ge ca
Para ser definido
Prestado, ep el &
Cién, F] Cuerpo
CUCTPO temati,
sado, se movilj
Comunicacién
Ciaciép

N0s interesa en for-
del texto de Deleuze,
facteriza un cuerpo
€Omo propio o como
entido de la enuncia-
del que se habla es un
ado, agenciado, intere-
Za gracias al modelo de
POr consignas, 1a enun-
ue se Produce no es
‘ . i 2
Crea, copia, e trata de cumplir las con-
8Nas propuestas. El agenciamiento
entre | €onsigna comg verdad y or-

Cuadernos de] Maestro N, 4

den de cumplimiento permite un mvc—f
de variacién entre la palabraylos cueil(3
Pos. La creacion del cuerpo Pq]uefobr_
Iequiere esta materializado por la g
Mma de comunicacién donde se 2
coloca un valor de acto al cucrgo, E:
Preconfigura lo que puede y de fo 7
decir, se produce un agenciamicn 22),
€nunciacidn. (Deleuze, 1980; p-

Lo que decimos de algo que n’()bl'[n(:eﬂ
'esa, se dice de acuerdo al pub i) de
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del discurso. En contextos de t;‘I'dS‘fs
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CMaticq que se regula por med! e s€
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“téCnica» del saber. Esa form? P la
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lber[ad del uso discursivo. En el_L(l:egO
Cxto Cscolar en general hay un) uaje
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1};0;21; :ilé estado de ambigiiedad no es

o ur_1 de la escuela, es la nega-

e rtI;Siu;:ln no cump.le con la orden

tali gnay queda'mmediatamen-
1do del mensaje escolar.

Sioui L m
de%ziizeel hilo discursivo de] texto
St que?ncontra}{nos que el riesgo
o expreSiéa relacién entre conteni-
EUE ;1 en el medio escolar es
i a estructura invariante
i Sue hay una condicign dé
i Hlll aguellt? que queremos
A A O Invariante. E] expre-
e tr como or.den establecido
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S se
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mas pequer
98). queno)». (Deleuze, 1980, p.

PO Y subjetividag en la

tiva Escue|
anN
ormal Superior Farallones de Cali

{1

N
pedagogia, ¢y ormal Fara]lq
2 erpo e nesa enl
del perf L S 4 que podemos crear un

vidad, d i
c
i Se’gﬁ nﬁllgmos que lo hacemos por
) €Xpuesto hasta ahora se
cretar]
e 2181 llas llevamos a una practica
4 practica de la Normal la

1Ca qUe
com
ro? prendemos esta rela-

oti E,Un s
fivo porque no a dificultad para vivir o es

n co o 2
nstruir mi cuerpo,

Spuesta d
€ rechaz .
a ser sujetog? 0 porque pode-

MO esta prict
Pract
el acto dej 1@y las posibles respuestas a

e

Hder 1 Ser fo -
0 Im
oy que es la form _‘adOr de formado a
ganizacigp 4 acion se conyie res, es
r
po de profeSOreS deu;a Manerg Pal‘ticUl[e en uno de
ar que tene-

edagogia de | Normal

centra en retomar algunas nociones
sobre el campo formativo, que s¢ con-
cretan en la practica y aportan a la
Cfmsolidacién del campo de la forma-
cién. En concreto, el principal motivo
del quehacer de investigacion que ha-
cemos se centra en investigar la forma
préactica para poder evidenciar los ele-
mentos que conforman las nociones y
conceptos sobre lo que €5 la Pedago-
gia. Consideramos que SO varios los
conceptos y nociones que requerimos
saber. Partiendo del texto de Deleuze
y Guattari: «-Qué €s Filosofia?», nos
colocamos en medio del debate sobre
que conceptos son ]os necesarios para
saber desde una comunidad cientifica
particular. Para el caso de 1a Pedago-
gia ¢cudles son 10s saberes y los
fundamentos que conforman €se sa-
ber? Se trata de pensar qu¢ hay unos
niveles paradigméticos que d.efinen
también un estado de 1a cuestion so-
bre lo que se sabe.

En esta corriente de pensamiento sO-

bre la Epistemologia y 10s epistemes de
la Pedagogia, tomamos, también, el tex-
to de Jaime Fayad (2001) «Del caos al
pensamiento: Epistemologia arqueolo-
gica» (Fayad, 2001), para retomar una
manera concreta de expresar como fun-
damento de investigacion la relacion
existente entre1a Arqueologfay el pen-
samiento genealdgico, que nos permite
mostrar a diferencia que consideramos
existe, entre lo que €8 investigar en for-
ma epistemolégica por conceptos ¥ lo
que es investigar €n formalaphcada por
los maestros Jesde el salon de clases,
que se realiza por medio de un funda-

mento de tipo etnografico.

Cuade

Nuestra intencién investigativa se cen-
{ra en llevar a la practica esta diferencia,
entre investigar lo que se hace en el tra-
bajo de campo en lo concreto o aplicado
ylo que significa poder it mas alld de lo
comtn de esa realidad aplicada, por
medio de la comprension de las dife-
rencias epistémicas. Concretar el
funcionamiento de esa diferencia per-
mite que apropiemos, al mismo tiempo,
la perspectiva formadora entre el cam-
po aplicado y los epistemes, para que
podamos materializar dos aspectos del
proceso formativo que requiere €l

maestro en su diario ejercicio.

Nuestra practica investigativa, dentro

de sus diferentes aspectos, pretende

que seamos Jectores de la perspectiva

de Gilles Deleuze, porque st obray la

de quienes plantean referencias direc-

tas de sus planteamientos, NOS ayudan

a clarificar la existencia de dos concep-

tos que consideramos bésicos para el

debate sobre la pedagogia ¥ la forma-

cién pedagogica: la subjetividad y 1a

resistencia. Para Deleuze el método:

«es un trayecto que s€ recorre entre un
punto y otro»- Concepcion que permi-
te proponer una forma real y cercana,
cotidiana, de operar con los conceptos
que oS proponemos estudiar, porque
nos sugiere que el método para investi-
gar es una construccion que se realiza
durante un recorrido. Por €so la meto-
dologia es construir ese recorrido con
cierta autonomia en1a concepciony en
las actividades que propongamos.

Nuestra referencia practica, para apli-
car este método de la Arqueologia,

Genealogia, Cartografia y experimen-
algunos textos de

tacién, estd en
«La Arqueologia del

Michel Foucault:
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En estos archivos se busca como 0pe-
ra, funciona y aparece, tanto la nocion
de subjetividad, como Ja de resisten-
cia. Para la investigacion nos interesa
poner en evidencia las formas de rea-
lidad como operan estas dos nociones
en las practicas de los actores institu-
cionales, porque estas s€ materializan
en forma abstracta, porque son los re-
ferentes de la institucion con respecto
a la identidad y aplicacién de lo nor-
mativo que se usa para medir el
funcionamiento de las mismas nocio-
nes y que determinan operaciones de
las relaciones de poder, autoridad y
subjetividad institucional. Se quiere
mostrar que estas expresiones de la
subjetividad y la resistencia operan en
la practica, mas alla de lo que dice la
norma. Siguiendo este hilo discursivo
y metodoldgico, podemos decir que el
conflicto en la escuela no tiene su Ori-
gen en la evasion y negacion de lo real
institucional; todo lo contrario: el con-
flicto es parte de las practicas
abstractas, no visibles, qu¢ permiten
plantear que lo que ocurre en la es-
cuela como conflicto escolar som
precisamente los elementos que no son
visibles de las relaciones entre pode-
resy autoridades, sus reconocimientos
y negaciones. Por ejemplo, cuando los
chicos entran al bafio no hay poder
institucional que controle lo que alli
se hace, no hablamos de hechos nega-
tivos que puedan ocurrir, s trata de
fugarse, de expandirse, de cambiarse,
de ser lo que son, €N aquellos lugares
que no entra Ja «autoridad normati-
vay. Otro ejemplo esta €n ¢l asunto de
la falda a la entrada 2 ]a institucion y
en los espacios como el recreo, el aula,
otros lugares. ¢En que momento se lle-

va a la medida de la norma y en que
momento se trata de contrariar la nor-
mativa?. Otro posible ejemplo s elde
las ropas que llevan los chicos y se
quitan antes de entrar a la institucion
y vuelven a ponerse para salir. Estos
tipos de mutacién que explican la rea-
lidad de lo que son mundos diferentes,
los cambios corporales de las chicas
con el cabello que se lo sueltan se aco-
modan, se colocan camufladamente
los audifonos, s¢ relajan, estas muta-
ciones y flexibilizaciones corporales
representa que s€ fugaron de la clase,
del espacio tangible.

La vision de la teorfa escolar que plan-
tea que la falta de atencidn, las
précticas de distraerse de los jovenes,
implican la manifestacién de proble-
mas personales, de caracter, del orden
psicoldgico, choca con la realidad del
ser joven. El joven s de por si activi-
dad y movimiento. Los cambios de
movimiento corporal tiene lugares y
diferencias: es critica y demasiado
cambiante la expresion de las lineas del
comportamiento que muestran la for-
ma como se diferencia el ser estudiante
atento, normalizado durante la clase,
con el actuar de ese mismo estudiante
en el momento del recreo y los cam-
bios exagerados y sustentados con el
cuerpo y el movimiento.

Las formas de comportamiento que
cambian responden a diferencias ge-
neracionales y cambios en los
intereses, pero también en las opcio-
nes de realizacion del ser institucional.
Las diferencias de concepcidn de com-
portamiento cambian con las edades y
Jas opciones de movimiento, no es la
misma visién sobre el cuerpo la que
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tienen los profesores siguiendo su vi-
vencia como modelo escolar, Es decir,
los maestros con una l6gica de con-
ducta ce '

'r%t'rada en la quietud, rompe
con la visién de maestros con otra ex-

periencia sobre lo que es Ia conducta
corporal.

La corporalidad, subjetividad y resis-
tencia _OPera en forma distinta
dtspendlendo de esas formas de conce-
bir la conducta,

moyimiento, la atencj
mejor los tiempos Pasados y los jgve-
NES sean mas atentos antes que ahora
S.e trata de que la forma de actuar so;
cialy personal que cambya, por lo tanto
S€ requiere que la institucign también
se modifique acorde a Jos cambios cor-
porales, de forma yde Comportamientq
de contenidos. En otrag palabras ha :
Cal"nb.lOS formales e informales de ]ay
Practicas que la institucigp y las perso?
nas asurpen, les ocurre. Para e] casg de
nues‘tra‘mvestigacién Se quiere hacer yp
segmmlent(_) a algunos de esog Cambiops
due se manifiestan més en 1o abstracto

enlaimagen, en formas dificiles deatra-
Pary ver materialmente,

el cuerpo, e]
on. No es que sea

Los proceso ifi
sde modificacj
fP one
Practicas de og suj S
neas de fuga; se tra
que hay en Ja instit

ucién baj
delo de 1a estruct bt

ura de los lugares y
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ciudadano y de Estado. Las concep-
clones normativas fundantes nos
p_lfmtean que el sustento de la forma-
cion de ciudadanos esta centrado en
la libertad, dignidad y fraternidad,
pero .la escuela implementa esa con-
cepcion de Estado precisamente
desconociendo esos principios, porque
S¢ trata de que se adapte, integre y
apropie como sujeto a un solo mode-
lo, que ayuda para que el Estado pueda
oper_ar mas fécilmente, con menos
conﬂrctos, es decir bajo un modelo nor-
Mativo adquirido,

(Ci)ue Pasa cuando chocan los dos mo-
agé?lst;:l SEstado Y sus agencias, sus
t > SUS actores; cuando unos y
?rcr)cl)so‘uc:jnen tha concepcién de con-
ins[ituciée suva:rllr el orden. La
e "' Permite expresiones para
s rrollar libertades, pero el modelo
it S rapidamente; mientras
ado de los estudiantes esa
¢libertad Jleya 4 que se den
©S reales sobre 1o que son
e :llll:sé Sus identidades y di.fe—
para pO(,rler ser it e s
las exigenciag grepresemar e e
Conocido, E E la. At pa S
- ©S10 significa que este

libertaqd Ote(:i:n:fda delos jévenes ain 4
t oot ia d_fma cr'eando_un conflic-
identidades ISren_ma de intereses ¢
Caso de |ag c-ultn ejemp]'o e
e uras musicales y los jue-
8y corporales, que toman

for
ma} y fuerza Cuando se brinda el

zsvpizmg. Encontramog que en una ac-
profeasorzlsﬂtural Promovida por los
A e se dala apertura de repre-

Us gustos Musicales, se juega a

CXpresion
como jéy
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intercambiar la musica de moda, el re-
geton que al abrirse, al darse lo l.axo
del encuentro cultural se pasa rapida-
mente a expresiones con el cuerpo que
la escuela en su estado de normalidad
no permite, surge las camisetas moja-
das en las chicasy al tiempo el rechazo
de los mayores «ante tal libertinaje».

Es en estas situaciones de ambigiieda-
des en los modelos de sujetos, por los
lugares diferentes que existen operando
paralelamente, con précticas y funcio-
nes diferentes, cuando se plantea formas
de reconocimiento real de las libertades
y del ser sujeto, se producen ciertas com-
petencias escolares, entré sus actqres,
que crean condicionamientos y manlft?s—
taciones de conflicto, de diferenag.
Siguiendo los lugares de poder y autori-
dad, se manifiestan diferentes
condicionamientos y €Xpresiones,

que exigen que todos los suje-
tos y sus formas de ser
queden atrapados, bajo las
estrategias de la discipli-
na.

La estructura disci-
plinaria escolar
funciona en forma de
un «pandptico» que
se fundamenta en un
modelo de «aula-jau-
la», donde cada
forma y cuestion de
control, de forma, re-
presenta a una
disciplina especifica.
Es decir que, existe !
una dramaturgia que \
permite representar

logicas diferentes,

entre alguien que ex-

presa, otro que atiende; lo que I:‘!CI“ITli—
te pensar que la clase y }as_ practicas
disciplinarias, su reconocimiento y su
resistencia, son actuaciones; cuenta
con c6digos, motivos, enunciados lin-
giifsticos, formas de 'pregu.ntar y
responder que son propias. E}USU? ne-
cesariamente una vision de montaje de
acto dramatico, cada quien sabe su pa-
pel: el maestro pregunta para que le
contesten como el quiere, el chico con-
testa sabiendo como quiere el maestro
que le conteste. Es una dramaturgia
completa, con guién previo, escenarios
montados y actores con roles en fun-
cionamiento.

Esta perspectiva de la existencia de ac-
tos-actores-guién-dramaturgia,
podemos pensar que para el siglo XXI,
la vida escolar es una expresion del
performance. La escuela es un
lugar de cambios, porque
hay una diferencia signi-
ficativa en los sentidos
de la institucién.
Para el siglo XX la
escuela actuaba
como una obra
que es una repre-
sentacion, que
expresa algo tan-
gible y ubicado
dentro de una ra-
zon especifica.
Cada saber se
centraba en tener
y ser parte de su
propia obra. El
/ siglo XXI nos
plantea las dife-
rencias sobre lo
que se vive y se
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ed t
Eesfigsiilta(;hse construyen guias, guio-
o, Sketeh, cuadros, se trabaja la
s n de transformers de or-
Olico. Se trata de contar con

una construccig
ruccién
- un m g
presentacign, y odelo de re

Consid

de los j%?gggss que el_ mundo corporal
taciones Fici] apropla‘l ¢stas represen-
maestros ha me.me, mientras que en los
de atencign ¥ diferencias corporales ¥
cognitivas é;]m: Son tanto diferencias
caciones C,ntr m‘? estéticas. Las bifur-
con el cuer Oe unas formas de actuar
bién fOnnaS% y la palabra, crea tam-
formas de d_e repr?sen.tacién, que son
donde puedeIStanclamlento escénico
el estar actyg V; rse la diferencia entre
dad. Se qmg 0y el estar en la reali-
Personajes mor; COn_Struir escenas,
tos, tonal}dad clos, identidades, ges-
Permiten e] jye €s, expresiones, qu¢
nesisy |a pro go de la lectura de la ki-
lo gestua) s@xemla_; donde lo no verbals
VO que e] céd?onv',erte mas significati-
€l pape] proxé]gq lingtiistico; igual qu®
de aparece mico con el cuerpo don-
relacioneg CH €Xpresiones, formas:

» Contenidos,

Los monta;
CaCiOne;aj:;Z llevan a plantear signifi-
Te€presentady € son la experiencid
8uaje interpy » antes que crear un len-
sobre o qu:tatwo que define y divag?
Ci6n 1[1‘51bajaSe hace. Esta investiga-
DrOfucinnes de - s AT algunas
dad Cntre | s de imdgenes de la reali-
Se PrenendoeS aCt_OreS y sudramaturgid-
Mientas, del POr medio de la «herra-
relaciones y y pPerformance, construir
Mita ypgg niprese_ﬂtaciones que per-
Modelos de Chsajes, expresiones
tuarigg Colpersonajeg, de modas, V€S~
» 7Yores, formas que co’piaﬂ

caricaturas, el vestido negro, el uso del
cuerpo con un vestuario que funciona
como una segunda piel que es 1a piel
publica. Otras expresiones mas fuer-
tes como la droga, el deseo de muerte,
blisquedas de practicas contra si mis-
mo y contra la vida. Los lugares donde
se expresan sin control, las fugas, las
diferencias, lo que puede ser copia y
lo que puede ser singular. Lo que se
copia y se repite en 1os sujetos, pero
que va més alld, a las expresiones con
capacidad de ser o de cambiar. Se
crean expresiones y 1espetos sobre 1o
que cada persona puede ser o no. Qué
define lo que cambia y 10 que 5¢ con-
serva, hay un jucego de poderes. El
cuerpo es la expresion de mayor re-

presentacion del poder.

La capacidad de l0s imaginarios que
surgen responden precisamente a los
cambios institucionales ¥ las formas
como puede repetirse 0 cambiarse, €s€
juego de la subjetividad, entre aquello
que se conserva como constante ne-
gativa y aquello que esnuevoy permite

nuevas formas de decir 1o que SOmos

y cambiamos. Esa €s ]a intencion de la
investigacién desde el performance, la
imagen que se construyc bajo un mo-
delo de ser y proceso. La razon de
explicar un cuerpo, sujeto, resistencia
en lugares que estas variables estan
prescritas, es decir que se repiten’y no
cambian, porque s¢ trata de mostrar
dos lugares de interés que existen: 10s
habitos dominantes del ser profesor,
estudiante, directivo, qué si se repre-
senta y S€ muestran los lugares

secretos bajo el juego de la imagen,
puede llevar a un desplazamiento del
sentido y 1a expresion con miras a

Cuadernos del maestro

modificar sustancia por medio de com-

prender el contenido.

Se trata de poner en evidencia €sos
performances de los habitos, repeticio-
nes, diferencias, para mostrar sentidos

y comportamientos, para dialogar y

plantear la urgencia de reconocimien-
formas. Hay

tos, de modelos, de
necesariamente gustos 'y disgustos so-
bre lo que cada sujeto replica bajo el
poder, pero también lo que cada quien
desea romper ante esa visién obligada
de conducta. Pero al tiempo es la con-
dicion de realizaciéon de la
comunicacion, didlogo entre lo visible
¢ invisible. La imagen, 1a representa-
cién permite reconocer lo material
fuerte del poder y las rupturas de ese
poder. Es un juego para plantear for-
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mas de comunicacién y de existencia

en lo que ocurre, por eso es didlogo
entre actores.

Esa forma de expresar no quiere re-
solver los problemas ya reconocidos
por el actuar diferentes, de actores y
tareas que son funcionales, porque se
trata de evidenciar formas de distan-
cia que recrean Y ayudan a elaborar
sobre los conflictos, su origen, su mo-
tor, su razén. Pero no ge quiere
intervenir en los actos y el momento
de la realidad de] conflicto, es decir
que no se hace intervencigp sobre un

: Gonzales,
o dad. U
B¢ Meéxic

¥ clones de lai

b~ SANcHEZ, J.

| SAENZ, J.
8 (1997) Mira, la i

. Al y modernida lombia,
1903-794, Cole aa en Color

acto de indisciplina, porque esa situa-
cidn esta ocurriendo es real y tangible,

No se trata de contravenir la norma del
manual de convivencia, porque lo que

se hace es representar esas distancias

para evidenciar Ia fuga.
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Este contexto se enm

A arca en una filosofi

e 15;:11 cllz con§umo, .d’onde se pone la ?efllﬁ

i ?'?l'SfaCCIOD de necesidades

e ;ri Iic%al.mc-:nte ¥y no en el sentido

S CIp1os, es decir, en las reali-
pirituales y la fundamentacién de los

valores como gufa
O guia précti

di lla practica para

lemas y devenires de Ia vidpa resolver los

La felici i
B dehl?ciiiiitexétenfi{da asi, implica Ia pérdi
S 1; ncr:‘uc_a, la falta de confianzl_
b ,e a actitud insolidaria, indiv'a
pii Simu,lacm %01sr1:10 parcisista, una culty o
el humanOS,Sia pérdida de 1a identidad sra
e n vlol.untad, sin referen’c'e-
st anc1a11.zados. En concly _{35
b E;Ctsilavaa sobre un tr::ls.sfl:;'ltl1 ;
sxgmflcado»(Fernéndez,u;g;-ig?) iéll'ltil =
: -90n hom-

bres y muj
Jeres esclavo
de trascendencia. s del placer y cop geq

La Educacién Relj
grandes retos hacj
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que narran est s
: a pseudo r -
sidad. p religio

_I;ara que los hombres y las mu-
irzizrd:nla socied’ad_ puedan
it l_m.a autentica expe-
b cia rc_:l_lglosa, es necesario
Otm;l;)(ﬁ;f:j?uen e internalicen
v g-n?as, c_londe se re-
relacion cg CI;Pe“meme de
i en dn Dios, a través de
i el esmteres?do capaz
et I todo egoismo y de-

prestigio, status, etc. En

otras y ’
DiOS,palabraS dejar a Dios ser

Poro ;

o trolado, el sincretismo re-

CcIOSO, como mezcla de

reenci

. u::l:las dt? forma deliberada

L rélamfestacic’m del feno-
¢ la Globalizacion.

como frut .
odelosin i
culturales, tercambios

Bt fend
elsig];ia\{io como consecuencia,
ejemplo ;mo de la verdad. Un
del “prese ello, es la cultura
una actitugntlsmg»’ es decir,
el ahor de «vivir el aqui y
nada, a », el no renunciar a
zar t:)dgrObarlo todo, y recha-
ingustia. o o QU pegars
de Ortegs Cél}lpa. En palabras
Y mis circuy RSS(':t «Yo soy yO,
motivo, ]a S actag, BoroHi®
un cal d70 p «NUG}Va Era» tienc
ra pOSmode cultivo en la cultu-
e e erna, ya que ofrece
A8 Gree cual «supermerca-
Btk €encias al gusto sin
promiso alguno.
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Propuesta pedagogica

de la educacion debe ir
f), quien encarna ade-
edonismo consumista.
la reconstruccién del

ra el cambio de paradigma
de Jesis Maestro (Onoro, s
trascendente, contrariaal h

acteristicos para
lisis del Evangelio de San Lucas.

La propuesta pedagogica pa
de la mano de la pedagogia

cuadamente la vision altruista-
on cinco elementos car
] and

Los siguientes s
perfil de Jestuis Maestro, tomado de

Jestis forma a sus discipulos me-
diante procesos de diferenciacion
y asimilacion de «paradigmas»

Jestis educa a sus discipulos mediante
la didactica de la contraposicién de

modelos vs. antimodelos, s decir, Je-
los en la actitud

tener: dis-
e clertas

Jesis forma a sus discipulos
uniéndolos estrechamente a
El . e

stis educa a sus discipu
analitica que deberdn man
cernir y tomar distancia d
actitudes y comportamientos que S¢

Esta caracteristica implica enten-
n a la propuesta del Maestro.

der la educacion como un proceso
de seguimiento constante en 108
avances tanto académicos como

en la praxis evangélica.

opone

La identidad del discipulo, por tanto,
se configura ¢n el ejercicio de este

os del maestro No. 4 81
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principio ' i
Jesﬁsi deergzgaet:;fo que tiene como objetivo e]
o mancra (?];Je puet’ia hacer verdaderas|
s 4, a mi me escucha; y qui

: me rechaza a mi, rech’::lzac'lalle

ayu

asy aclialr)los a «llegar a ser como
: apvoal ras del Maestro: «Quien
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nuestro tiempo e
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Jes

IOSsus forma a sus discipu-

. mediante la dinamica
erna de la escucha

Nizd:}ﬂfe sus inst’ruccionezs SO-
tovels C;Como oir», Jesus S€
te, ya quemo Maes}ro excelf:n-
diii Cnse_l:lo solo instruye sm/O
mUestré na a a’prender. Jesus
Ming e, fldefalas, por este ¢a-
“mad,m star interesado €D la
5, % aglon» de sus discipu-
“C()mpleel ucando.de: manera
Sis Tog < a» a sus discipulos; J&-
alva.

A trayg
aves de tres preceplos de

pre
. ndel' £ . .
ico: a ofr el mensaje salvl

* s
Oir-hacer: es decir «p9-
ner en practica una

€nsenanza»

Oir-guardar: tienc und
connotacion particular de
«fidelidad» y «perseve”
rancia» en la préctica de
la norma de vida.
Oz’r—ﬁ‘ucnﬁcar: indica, poX
tanto, la expresién de un
Nuevo tipo de vida en he-
chos constatables.
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ofr/practicar, ver/
La personalidad
el discipulo ¥ todas sus faculta-

implicadas en proceso de
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sino ante todo «formarlos»,
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segin los criterios de su
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ver/anunciar-hacer.

oir, oir-
completa d
des estan
aprendizaje: Jes
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Evangelio
ficacia del método era

aestro y continua
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conocimi
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r 1 propésito Je este ensay© es realizar un
~ contrast® entre 1as practicas pedagégi-
| cas tradicionalistas y las nuevas

anera como ellas han
ntre 1988 y 2008.

panoram
i 1an0, estd cen-

incidido dentro del
de los

Hasta los anos ol sistemd € '
trado e¢n la memorizacio’ 1 meca.vuzgﬂo” :
conocimientos: pre ominando 1 educacton «bancaria” (acu-
ulacion de datos ¥ onocimientos). por esta época erd
Aol omo «€l pachillerat© es un mar
jones, son de

{ c

co jchar conceptos &

L rofund;dad» Las evaluacior
o tien€ oportumdad de ex-

de datos con cero e
i 7ot1CO- estud!
tipo mcmonsel g A argumentar, pudesttzj qgle
resarse . }
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postulados de los pedagogos mo-
demos. «La educacién bancaria no
estimula el pensamiento de los edy-
candos, pues su funcién es mata
en ellc_)s la curiosidad, el es fritr
1nve§t1gativo, la creativida% "
(Freire, 2004, p. 48). &

Teni
af‘mendc.) en cuenta las anteriores
Irmaciones, la educacién en

Colombia entra en una gran cri
i- |

Sis en sus diferentes niveles, Sg]
1ntere§a Impartir en los alu.mrcl)oc;
z?é?leggotg al proceso, una educa-
R Ipo conductista donde
. ulados de Pavloy d
fSkmner deben aparecer yfl ¢
Jarse en los individuos, log cI:al:;

son considerados maquinas |
. ro- §
sadoras de datos, pero m?nca |

productores de nuevos conoci
E1;1;(;11(2?]_5(;nlf,ldenfoque de Skinnér
s ado fgndamentalmen-

al adiestramiento de ciertag

destrezas y habilidades de carac- [
ac- o

tef t i
a

C 1
0

hum

s caizol, donde se requiere hace

- 08 procesos de ahgt r
n, generalizacign o

pensamiento humang

a.S

pretensiones enciclopeg;
g]o;r:is eL]S)ensamie_nto dl?el (si;itlii,
e Lencam_ll_ado en Ja
iy .]a a creatx_v;@ad, la abs-
i deja:jas groposmonalizacién
gl ¢ lado. E] individygq
v m’]mo €S considerado :
it €TI0, un simple re %
¢ datos. «Ep el dilatparc?c;
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» Propias de] L

repertorio de mi ignorancia ocupan un
IUg_ar destacado los reinos vegetal y
animal, hasta el punto de poder consi-
derarme como un negativo del
profesor Bufén» (Sabato, 1981,p.79).

Para esta educacion es importante 1a
gli:?oria, pero no el sujetp del apren-
Je, como alguien que inventa, que
participa, sino como aquel que sigue
L’n proceso enciclopedista: «Es posi-
le pues, adquirir una vasta erudicion
zlarinfiue el pensamiento tenga précti-
108 nte nada que ver en ella» (Zuleta,
8, p. 10).

CCOC;n lg “egafia‘dc los avances ci}entfﬁ-
Cierty tecnoldgicos a nuestro pais, por
COnc? el targe, se comienza a crear
h encia a nivel educativo que ¥a €
Ora de transformar totalmente la Vi~
S]lon de nuestros modelos educativos:
traer% ameS en,tOHCCS alos ca1lnbios, allas
aﬁoss 90 rmaciones introducidas € 0S
Pleme 0, mas exactamente, con la im-
entacién de la ley General dé
adUCacién en el afio 94 «Uno de los
elSJOrteS Importantes de estc_e Proceso
d que se buscé la coherencia infernd
tg lda pOHtiC_E{ educativa con un proyec-
ey 1e nagon. £on mec.a’msm‘os
luacién y de concertacion abiertos,
€Mocraticos y participativos para su-
Perar entre otras cosas 1as deficicn.aas
ﬁz“e]radas por la doble jorI}aFia dlu:
Cur’r"El promocion automatlcag’ 5,
Ci 1(_:Ll]0 unico que generaban ?
l:nclas en la calidad de 1a educacion”
) eiLDI'Oconva News, 2004, p- 1) 2?2
Pe eénto que sirve pard comen? i
rlunsar seriamente en €l cambi0 ©
estro quehacer, es 12 Renovgcmn
adél " ativa, la que aparecié q inic10s de
Ccada de los 90.

Cuadern

En estos momentos el pais asiste a la
implementacion de una nueva manera
de evaluar. Los individuos, segun la
nueva normatividad educativa, son con-
siderados ya no como maquinas
reproductoras de datos, si no como
seres con un pensamiento, una logica
y una abstraccion propia. Se comien-
zan a hacer realidad 10s postulados y
el movimiento pedagogico en Colom-
bia, a través de la nueva legislacion
educativa, liderados por Fecode''y
otras instituciones que trabajan en pro
del mejoramientoy calidad de lzfs prac-
ticas pcdagc’)gicas en nuestro pais. Pues

o]las en esc momento s encuentran

interesadas en generar cambios posi-

tivos al interior de las mismas y de la
pcion educativa. «Mientras no
¢ el aprendizaje no pue-

de ser ¢l objetivo pr_ioritariq de la
ractica educativa, mientras T
o proceso educativo a la
formaciones, N0 po-
ducacién al
Ubiriaa 1998’

conce
entendamos U

dré Contl'l
desarrollo na

e {s la con

almente €0 nuestro pais X A
ACtu‘én del quehacer pedagogico ha
o do estable-

i intenta
jado y s€ han :
A aradigmas educativos. La

e Je Educacion’ propone
jviduo como un ser
que propone y
a libertad necesaria p_ara ex-
nsamientos € inquietudes
s necesidades: «Con la

al igua]'én concertada de 13 Ly, ot

expedici ici6 un proceso

- Educacionse1t

Jombiana de Educadores.

A Loz e
| Fecode: Federacton
ztcv 115 de febrero g de 1994.
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coher iti

B 0;;;; en politica educativa que
anormas pa :

o normas para regular el sis-
. fsdl{czatlvo dirigido a cumplir cS .
Gt ;cxon_socml acorde con las 5
€S ¢ intereses de las perso e
nas,

de la familia v d :
ria, 1998, p. i(). S odedads (Zubi-

No obstante, los dig
o _discursos so

fstér’l é:lc;rlgpﬁtcncxas y esténdal:-zz 5

i p 1en‘do con Jlas transformno

ariay (Iql:llzrldas y Unicamente :-

servido paral VZ?S. Propuestas que h e

10 egitimar las mjsg ‘a ;
» POrque no se obg ke

tes
i y estudiantes
JOramientg an lasj-
n

(Zubirfa, 1998, o Stituciones,,

EatIVo, se ha de
ual_ €s bésica D
POsitivos que j

Scuidadg la
axja obte
ncidan en e

desarrollo d i
vy el pais en todos sus aspec-

;1; lzlse;:trug,bas de ICFES, por ejem-
Cue,l'lta d;l[ iante solo se le permite dar
tiva, pero a competen’cia interpreta-
integral al 'Hc?- se evalla de manera
la Lzy Geln ividuo, como la propon¢
vian com neral.de Educacién. Se ob-
yla arguIECtenc{?s como la propositiva
minado tenta.c’mn en las cuales el exd-
expresar endria la OPOrtunidad de
trar sus }SIUZ_P}JmOS de vista y demos”
e a Illda’des para proponcr;
no se eval 3& evalu.a por competencias
sino la m il Ca]lfjad de la educacion
do del anera de imponer €l cont.er’ll-
1998 proceso educativo» (Zubir'®

;f“:‘st;ll(c)l?; lo's pedagdgicos que S¢ han
colombj o implementar en la escuef’ﬂ
No se haana en la actualidad, todaV'®
la mayor{l aplicado correctament® en
Coﬂfusi()la de los casos, porque existe
indicadon entre estandares, 108" -
puestas res de logrosy las nuevas I.yroS
No esta alfqu!e novedosas y creatlva6
respeq;‘ uncionando bien en lo QI,;—
sillar e]a la calidad, porqué al 6ncde
€nsenan MEN, los métodos -
Clas eStz,a-apI'endizaje en Compctesc
pel‘n,‘lite andares y evaluacion no :
daderos que los educandos s¢2” V<El
compon protagonistas del pI'OC(?SO- <res
Y evaly el-l?c Cor_npetencias, estan adﬂl
prOCes;l “1on, micga a los agente
decir, 1 Gduca}wo su autonom ;‘dir
e inn’ov capacidad de pensals | 'Ctiva
no cuenatr porque su propia ]111013 Erl
muchos a» (Zubirfa, 1998, P: 1)- .
falta predomina el desorde™ 7
€ claridad en el disef® curri€
{cul®

lar
a =
»4unque atras quedo aquel curt

uade
™Mos de| Maestro N
0.4

e
> -

geb‘;;?é), };{UEf el del actual sistema €
HOvacioﬁ, exible p{-estandose para in-
RS dC? y cambios por parte (_}c los
. de, !)roces.o, quienes estan -en
Sleres C apropiarse de sus proplos

, pero no lo logran, porque no

oherencia entre lo que dice la
ue afirma el MEN.

o extraordinario de

clementos recogidos en el Articulo 5
de la Ley para orientar el proceso edu-
cativo se cambia por las competencias
y estandares. Se descono-
“ B e la riqueza educativa y
3 pedagégica originada en el
proceso de desarrollo de
A Jos instrumentos maés sig-
L nificativos de la ley 115»
(Zubirfa, 1998, p. 1). Los
métodos de enseflanza
aprendizaje quedan encasi-
. lados entonces €1 la frase
. «Loquesus hijos deben sa-
. & per y saber hacer con lo
& que aprenden>. Con las
' nuevas metodologiasy pro-
& gramas s€ ha pretendido
que el estudiante aprend:a
haciendo a través de las di-
ferentes competencias de
' cada rea del conocimien-
to, pero poco S¢ tiene en
cuenta qué existen diferen-
cias abismales que parten
dela desigualdad social, 1a
| yobreza, la falta de forma-
cion docente, el abandono
escaso equipamiento de
' ?fd: las instituciones educati-
G vas, €l Jeficiente apoyo de
! la familia al proceso,’la de-
{ ficiencia en 108 curriculos
. y en Jos planes de estudio
.| que han originado toda
stica de falta
|dad ¥ diferencias
del proceso ense
endizaje- «Los
y evaluaciones

existe €
Jegislacién y 1o q
«Todo el contenid

.
o

ﬁanZEl‘ apr
estandares
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censales son i
Instrume
iy umentos de 16
i I; ) :udel gobierno nacionI:lgeSlon
i dmplam las conclicionepara
e oportunidades de 3 i
pren-

dizaje
para l y
1998, p. 1), 0s estudiantes» (Zubiria

Sintetizando. las pri
iy 0, 1as practicas pedagégi
=l e;?ilt]);a debe.n buscfr c(]:zi?:gmas
o Generalq:;e dice la norn‘lati\:n'/cl:-lt .
e e Educacién) qu S
1ca coherente ep m:ltin'}
ria
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competenci
COlOmbian?:‘Sj’ porque la educacion
e n con todos los cambios
los dltimos Czliﬁzshgnelxperimemado en
S Tomial i 0 que respecta
Sdo %ie 1‘39182)(Ley General de %duca?
con el pais y 1 (S;ehencuentra en deuda
Seleh e s a logrado convertir-
restructuracié ’ el_e]e el e
Nacin a.s0 4 n social que lleve a la
encasillado enesé'lrmllo’ P
Sps oo préct_1scursos muy ambicio-
Unicamente h s v T
e an servido para legiti
vidad. N

Bibnografia

ASPR

0Co

Sislacion :;/: NE_WS- (2004, Agosto) Le-
el concurs cativa y sus incidencias en
o docente. Médulo 1. N° 1

FreIr

E, P.

torno a] ac€[2004) Consideraciones "

Portancig o de estudiar. En: L4 im-

liberacigy, I\f[ie l‘.?er y el proces? de
ditores, adrid: Espana: Siglo I

SABAT
o)
Zos. Ba; B, (1981) Apologias ¥ '
ZUBIR Ce,l ona, Espana: Seix Ba
IA
cacion (iut‘ (1998) (Tenemos 12 edu”
ominjc el pafs necesita? Magazi™
ZuLgr, gl Espectador.
TA .
» E. (1988) Tribulacion ¥ fel-
1 ((E]

spe el pensamie /
ctadors nto. Magaztl

echa”
rral. -

El diario de dos maestras
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inicas las qu° ds incapacitan, si no las
odean a 185 personas-

as que 10
12, citado € van Steenlan

No son las lesiones org

barreras sicologic
(Unesco, 1982, P-

dt (1991, p- 19)-

] ingreso de un 7a con discapaci-
r dad a la escuela regular €8 un reto para los
‘ .+ docentes quienes aplicamOS lo que se.ntim?s
la formacic’m 10 macstros.nos dicta sin
r «ningtin manual de manejo»

io Hoyos Palacios en

- ; of C
e la rofeSOl’a : ¢
La vision de 128 er0 Y gegundo de Primaria

los grados d€ Prim

pino o und ni
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ués de und larga tera-
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Alllegar observé en ella varias dificul-
tades:

* No tenia control sobre su cabe-

Za.

Se le dificultaba el control de
manos y pies.

No se sostenfa en pie.

No lograba hacer 15 Pinza para

sujetar elementos entre sus de-
dos.

Mantenia su boca abierta y se
hacia necesaria |, Presencia de
UNa Persona para secarly.

Su vocabulario er
y lo poco que
ininteligible. §
entendia,

a muy escasg
Pronunciaba erg

olo su mama3 le

Conocidas estag li
exclusivamente pa
80 plazo e indica
los cursos Primer

Mitaciones, planteé
Ta ella, logros 4 lar-
dores de logro para
0¥ segundo de Pri-
s ella alcanyg €n su
t€alamadre que per-
€scuela durapye toda

rarle ep actividades
como:

* Consignacién €n sus Cuaderngg,

Proporcionarie la loncherg,

* Llevarla g] bano

. raunqueya cop
trolabs esfinter

€s.

Participaci(’)n en
nes, indicandq 4
que ha diChO, ya
P10 era difjc
lo que decia

las valuacjg.
la Profesors 14
. que al pring.
Il para mg Entendey

92

. : s
¢ Desplazamiento al resiaur]anltas
auditorio, salas y en genera tz'ivas
actividades lidicas, recreati
y culturales.

La madre siempre estuvo diSP“eStaOEf
colaborar, aunque trabajaba en !as__I; 2
ches. Su participacién fue no[ouién
decisiva en el proceso de adElP‘alC o
de la nifia. Esto no sucedi6 con e Ela
dre, a quién solo se veia en for
esporadica.

Por recomendacion de los C?Peaa];su
tas del instituto que re_a!lfzabsaC ”
terapia y bajo su super'v1510n-, et
construyd una silla especial palda el
diar, pues la usual silla de .ruelamen_
incémoda para ubicar sus imple

tos de estudio.

-
Cabe anotar que el instituto, en di(:’)ﬂ
de Valentina recibia la‘ ?tencase-
€specializada, realizé dos visitas y 50
Sorias en la escuela Martin Restr -
Mejia sede de la Normal Supe_norrl )
rallones de Cali, pero no volvieron

c a

jeron
Pesar de que se compromet
hacerlo,

En el transcurso del grado pr]-n;iec;?e)f
S¢gundo de primaria, la nifia asis dade
gularmente g terapia y fue opera a pa
los pies, intentandose que lograr arte
Tarse. También recibig apoyo de ?ado’
de docentes y compaiieros de iga con
asistio cop regularidad a ter a{) or-
la fonoaudi()loga de la Escuc I?

mMal Superior Farallones de Cali-

10
Inicialmente realizamos interCa?::a !
de ideag con la sicologa de la NocsCfi'
& quien le presentaba iﬂformcsvant“‘JS
tos de todog los aspectos rele
observados en la estudiante.

Uaderngg de] Maestro No. 4

s -
s

i dio
i6 con normalidad. Apren
ITi
més ninos del curso.
ro-
material de madera p

i s
abletas tenian marcacé(ijé
]a casa. La nina apren

. ina transcu

El proceso de lecto—escrll‘l‘ia, d.erlgnntodos los de
; e lo hicie

a leer, al tiempo en qu

ritura en

e pre esc

Inicialmente se realizaban I_)lanas ge %)a Normal. Las t

porcionado por la fonoauleIogab de mecanizarlos en
a

los ejercicios y la madre se encarga

2 upacion
o iva ba su interés y preocup
a escribir letra cursiva. stra

‘vencia normal,
fa una inteligencia n a dis-
pOSCl Sin hacer mnguﬂ

Itad pero demo

it
ra mi que 17
 onsideracion, pero

ificu
Realizaba sus planas COTf1 i dlurats
por aprender. Siempi":, Eon mucha cons .
. até :-méas hu
0 a0 Siampre Jar omparieros y jamas
Criminacign. sus ¢

ogida.
«sade a total ac

+ colaboracién d ua

?

j0, tuvo
Con[]‘arl 5 ;
e plero y marcadores

Siempre tuvo ayuda, amo

ntir m
Minimo intento de hacerla se

g un pequeﬁo ta

o rcionab
Para escribir, se le propo il
Observg que le era mas
tomar objetos gruesos.

; i6 con |
En matematicas apl'e“d‘c;gra_ -
facilidaq y en general le ag

al §
4 que se le pregunte y pase
tablerg,

Las actividades artisticas 18? }.
TCaliza con la ayuda df-_: la Il'ijae

' ante la imposibilldadara

acerlo por su dificultad pme_
Manejar 1os diferentes m o
1-iales, dado que g
discapacidad se presenta en
dreg motriz.

DUrante la jornadﬂ CSCIOIZICII'(;z
Nifia no tenfa la OPOFtu,mdaccr_
ASistir a terapias, debfa ha 1o B
> ©n las horas de la tar.qf;’ de &
Hdue complicaba la sﬂuadzr en
dMadre pues debia trabaloste_
82 jornada para poder
flerse ella y su hija.

e
El Manejo de la nina durfiﬂati-
OS afos me permitio Sa(l:qaacer 3
8Unas conclusiones ¥ b
Agunas recomendaciones:

]
- 0_
stroN

dernos del mac

Cuade




* Es necesario asignarle estudiantes del
Ciclo Complementario para que hagan
Su préctica experimental y al mismo
tiempo Valentina tenga un acompana-

miento mis personalizado en sy
ensenanza.

La escuela Normal debe adelantar cam-
bios en las instalacion

€S para facilitar sy
desplazamiento,

¢ Valentina debe estar ubicada en uno de

los salones de] primer piso, cercanos a
un bafio o que lo tengan.

Valentina ya se e

: ta haciendg gran-
decita

areas cada una con

freci .
gayla fonoaudiéloga de I3 I{IZ?EESH la sicé]o-

Asi, Va]entina, Muy valiente
4 8u nombre, cyrgg :

quedaran atrasados y que sus
trabajos fueran realizados.
Fue alli donde vine a conocer
la gran labor que habia reilll-
zado la profesora de los anos
anteriores, porque ella, junto
con la madre, habia logrado
que la nina aprendiera a leer
Yy a escribir, a expresar lo que
necesitaba y a hacerse enten-
der.

Aprendi a conocer, desde 1a
escuela la dedicacién incondi-
cional de una madre, ta?
joven, para con su hija, por-
que es la mas responsable con
el cumplimiento de sus tareas:
de su uniforme, que sichJ-f‘i
estd perfectamente bien pre
sentado, pendiente de SU
llegada a tiempo a pesar q@
que su trabajo nocturno la dej
agotada y en general de cum”
plir con todo lo estipulado pO!
la Normal.

5 .. no
Asi transcurrio todo €l @

: 5 a
lectivo y Valentina paso
Cuarto.

Conel fin de que los I’liﬁ’?S pcqu
cibieran cambios y evitar ,:_
Iutina, modifiqué la organiz ”
cion del salén, la lOcaliZaC[(l)o
de muebles y pupitres. I'E‘Sne
se hizo porque el grupo Vi€ i-
en el mismo sal6n desde pgs
mero, por ser cstedel H21(3‘
grande y tener su bafo, ﬁ]as
mas de algunas sencl o
adaptaciones que se h_“_:ler e
a la entrada para facilitar s
desplazamiento en la silla
ruedas.

Cuac[ernos del Maestro No. 4

A o e s

Se observa que Valentina ha me](;r:;i;
Su postura, sostiene mejor su ca »C:
ha crecido mucho, se siente Uﬂ.lll)ocq
incémoda pues tiene la misma s'ld('c)l‘ 31’;
que el pupitre que le fue construl o
se puede movilizar y a la g haylg 13
trasladarla con frecuencia a rea lz,‘_ !
Otras actividades en diferentes mgglcs
como en el auditorio, cancha, piSC,”I‘f:;
salén de sistemas y otros. La mam%a 2
esta todo el tiempo, s6lo lalz}con}piia "
Natacién, danzas y Educacion F'lsnte, E
que ha permitido que la estudlla

Vaya acostumbrando a estar sola-

En cuarto se desarro]la}roﬂ alg(l)m;s
Proyectos de investigacion Cc])n;z sin
Yamos felices Amiguitos no pt’l greszé Ia
€Mbargo, en el que mas Seitl (e des
Nifia fue en el de las hormigas, c-l]]erato
Sarrollaron estudiantes de bac};maria;
Integrando algunos nifios de pob56 23
S€ vi6 muy interesada en 12 s
Cidn de los hormigueros del
©n las visitas al Zooldgico-

gio y

Valentina ya se en-
Cuentra en
Quinto de
Primaria y
Mirando
acia atras

-

"_.
VX

24

4 a la escuela, se nota en

ando lleg .
glla el inmenso cambio. |
omprendo la 1mpor-
d de su inclusion en
liendo la nece-
frentdndose

n
erentes a su hogar, €0

Como docente €
tancia y necesida
Ja escuela re:g.u.lar, sup %
sidad de socializacion,

edios diferen R
; ms personas diferentes a la
otra

.- anrendiendo a resolver pecg,;-
Ly anades haciéndose enten ;
i ticulz;r voz, de las personfe; _
o T parnas incluyendo @ sus proue
s Celrcaienes ya sabemos lotg
e q‘;n Jeterminado mOMENLo:
i, istirala escuela, CI"I don-
lsstablccieron un vmcl;l;
4 su impresion de

;70 y admira-
. recibe el carnno ¥ de la
diferente; das las personas

ion de 104a> .- F s compaiie-
clon va :

; ducativa y S ndola
in esa curio-
en los

El heChO_de 2

COD 61137 mitlg

pequeﬁOS.

Han aprendido@ “?Spea
tar su diferencia,
compartir con

ella a jugar,

\_‘ E
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escuchar musica, conversar con ella

sobre gustos, deseos y necesidades de
los nifios en esta edad.

Se ayudan mutuamente y la incluyen
©n Sus presentaciones y hacen las co-

Irespondientes adaptaciones para que
Valentina sea incluida.

El trabajo de sus «“pares» en este caso
€s muy importante: |as amiguitas son
sus colaboradoras, 1a atienden, le de-
muestran su carino, le explican,
Iecogen sus cosas cuando se Je caen,
limpian su nariz cuando estornuda,
utilizan su mismo vocabulario y bys-
can ejemplos adecuados, CXperiencias
que dia a dia enriquecen sy vida.

La dedicacién y apo
neritas mds cercana
que otros nifios, qu
rentes, también

colaborarle y a enten
dad.

yo de sus compa-
s ha servidg para
€ Son algo indife-
S€ motiven ,
der su discapacj-

Sin embargo, deg

analisis nos asalta
des:

pPués de todo este
N muchas inqujegy,.

¢Estamos haciendg lo Correctp?

¢Estamos atendiendo todag Tas Hess

si.dades de Valenting COmo pjp
discapacitada? v

ciones requeridas solo en forma _em—
pirica pero sin considerar la necesidad
de prepararnos a fondo sobre ajustes
al curriculo en casos como este, eva-
luacién, objetivosy metas que se debgn
proponer y alcanzar, servicios especia-
les para estos nifios, procedimientos
de registro y evaluacién de avances de
estos casos?

Es necesario cuestionarnos acerca de
la manera correcta de romper las ba-
TTeras sicolégicas que nos separan de
las personas con algan tipo de dlSFa’
pacidad, adaptando el entorno social,
cultural, escolar y fisico.

El colegio est4 hecho solo para perso-
13S que se pueden desplazar por si
mismas y posee innumerables barre-
1as fisicas. Pequeias adaptaciones no
Son suficientes para acceder a las di-
ferentes dependencias y espacios.

A pesar de |a improvisacién que se ha
tenido, estamos g tiempo de correg!t
los errores, que en forma involuntaria
se hayan cometido, de organizar 105
SeIvicios para atender las necesidades
educativas especiales.

Por supuesto depende mucho de 12

voluntad y disponibilidad de la Insti-

s ( 0
tucién y de todos los involucrados €
el proceso.

Ser €quiere de:

P c
Dotar ala nifia de su portatil gl;_
le facilite 1a escritura y realiz
cion de syg trabajos.

Disponer de auxiliares, quien®s
Podrian ser estudiantes del _C_l_
clo, de grado 11 o del servil®
social que desarrollen un Pro
grama especial.

Cuademos del Maestro No. 4

— > -

ili fan ala
* Los auxiliares le ayudarian (des
nifa a asistir a las activida

i 8.
ludicas, deportivas y culturale

. o
¢ Dotar de los matenales‘nece:; ;
rios para el trabajo ¢
Valentina o en otros casos.

* Tramitar ayuda especial, ecor;zs
mica y sicolégic‘a— para %
familias de estos ninos, dcedan
nera que la mamé o papa pu i
dedicarse a su atencion pu i
escuela desconoce l(‘)pquc 1mpde
ca el manejo de la nind anéezlar
llegar al Colegio. Por loT 1%.5
las familias deben dedicar

0 LR T

‘;" g —6-“‘},»

7=
+

horas del dia a atender ];1 nlnfclo);
i i
lica con los horar '
se les comp _ :
de trabajo que les pe.rm;te supli
Sus necesidades basicas.

1 I oseen
Las personas discapacitadas gn a
una clara desventaja con relac

i de alguien

4s y Sl equieren g
sy siempre I s
il e les facilite lo que 5€ al ]‘dad
o diato; la incapacl

st RO o ide realizar sus
a movilizarse les1mpl gl
acr:esidades fisicas como €S
ne

: e les
osquito qu
antar un m
acto de €sp

té picando. | .
esl ptina pasa al Bachillerato, a 10
Valen

.
C

a cla-
Jas demds, una mas de la
58.

Seguro que
entuSiasmOT_

| qu mirada tiern
7 A A
sonrisa se van

ella.

con su alegria,
responsablhdad,
a y hermosa
enamorar de
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preciointernacional ¢ petralen

haI!Jajadu, seguimos teniendo |a
gasolina mas cara del mundo?

Carlo
s Humberto Grijalba Velisquez

Licenci A
ESIJE:cialIi]C]ad0 en Ciencias Sociales.
Docente d Eita en Educacién Ambiental
el drea de Ciencias Sociales

=y Resumen

espué
Cngiadge(I)fSCwar el debate en 12
Precios de Iosepresema.ntes Sobrc_ los
do como refe combustibles y tenieh”

rentes teéricos el video

Las diferentes posiciones

CE;:) el afio 2008, los precios interna-
alc;]ales del barril de petroleo
(Usll],zaroﬂ topes inimaginables
dOS‘dDO el barril de crudo, a media-
e U? afio) para volver a caer al precio

$40 el barril, finalizando el aio.

gﬁ;eoesla si_tuacién el gobierno colom-
dicie mediante el Decreto 4839 de
Estall;?ll?re 'd,e 2008 crea el Fondo de
bust_ll)lzamon de Precios de los Con}-
ﬁlndI les, cuyo capital provendna
Obteamentalmente de los excedelntes
cas dmdos por Ecopetrgl en las €pO-
56 ¢ bonanza. Cop dichos recursos
estggfte“de garantizar unos precios
e ¢s a futuro cuando s€ ag?ten.las
J f,WaS existentes. Hasta aqui 12 filo-
ia de esta politica €8 pastante
fazonable.
E:r? csta iniciativa de prevision $¢ apli-
intefrdlflmente, cuando los precios
o] nacionales han bajadoy por tan-
a bonanza ya se ha -do. Pretende
ahora el Gobierno, de manera 4ic mu-

C .

Ch(,)s_ sectores y gremios el pais

Califican como inequitativa, ilegal ©
fondo deé

Partido Liberal que citd a los senores
ministros de Minas y Energia y de
Hacienda, €l representante de Bogo-

Pedro Emilio Salamanca,
riéndose a lasleyes de la economia,
n Colombia Jas cosas
| extrafio mundo del
que no se cumplen
las leyes del mercado. En el caso que
nos ocupa, el de Jos precios de los com-
bustibles, cuando el precio del barril
de petroleo sube en los mercados in-
ternacionales, automaticamente suben
Jos precios del galén de combustible
en nuestro pafs, pero €n cambio cuan-
do los precios bajan €n los mercados
intemacionales y muchos esperamos,
que al jgual que en Jos demas paises
del Orbe, s€ presente und baja en el

recio interno; el gobierno colombia-
no se empecina en mantener 10s

precios altos.
Sj se analiza con detenimiento algunas
de las cifras presentadas en el pasado
¢ de la Camara de Representan-

ta,
refi
manifesté que «€
son y no son», («e
Subusu») esto €S

debat

tes odemos comprender lo

inequitativo e inoportuno de la postu-
erno, €n cabeza de los

ra del gobi

ministros de
arse a reduc

stibles:

Minas ¥ Hacienda, al ne-
ir los precios de los

combu

In - . .

e Opo.rtuna, capitalizar dicho :

stabilizacién, con recursos provenien” : e :
pianos Ingres® ‘

e - gasolina: Us$1.50

¢ Gandh;j del Dr. J
tes de | i
os ciudadanos €0 afio vs Galon de

galore, Ing;

u eeva ’
que se presenty n Kumar, (de la Univer

a) se t
ratara d " o
e analizar la situacior
r la situa e g5

delo en
SCOmbu J Illlestro i .
. Stib] pais e . ; Quienes ¢ :
mica globa]. S enla actyg) n relacién con los precto® de1s s estamos aSLIm}endO e
coyuntura de la crisis €cOnO" b «prevision» aplicada €n [ngreso PE! 2 ( o)
05 imprevision), PAEII L I Q0jaio vs Caldn d¢ sasolina:

0s momentos los precios rnasbalt?_S 1$3.00
o usti- :

ikt o lado s€ ha establecido qué

del mundo por un galon

05 e otr i
it . el precio interno de

Pal
aby
N as ClaVeS
1 01'['0, ES T )
Visidn tabilizacigy, le (esto es lo que se Jlama pag e
J > Inequitatiy Platos roto D 0% -
0, Mercado, Politica, Pr¢” E s). . Jos combustibles corresponde @ im-
98 26! el reciente debate del 14 abril € puestos- En este tema €3 conveniente
Pr?az Cpl?:“teado en la C{i)mara (;1;3 I;zi eflexionar en torno al planteamlemo
Cu cntantes pOr ]a ﬂﬂCa
ademos dej maestro No, 4 99
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formulado por diferentes economistas
Y expertos, entre quienes se incluye el
economista German Castafio, quien
en su catedra de Economia A’mbien—
tal, en la Maestria de Educacién
Amb@ntal y Desarrollo Sostenible d

la Un‘lversidad Santiago de Cali y r 3
pondiendo a una pregunta respec)"[ofis-
los precios actuales de los combust'e
bI'es, expresd: «Es una refo 4
tributaria disfrazadas. o

Fr_ente a estasy otras aﬁrmacionés '
milares, la respuesta Oscar I Fl-
Zuluaga, Ministro de Haciend e
que se trata de un ahorro»!- =

g:xtjz ;::ta afirmacioén es pertinente re-
rrespecto de la pregunta hech
por una de las citantes al debat i
Icpresentante del Casanare L'l('; =
Bar6n Caballero: ¢Desde cu,an;' =
nuestro pais el ahorro es obligatorzo'oi?

A_51 mismo al considerar e] 1
miento del representante de Agt?mez'i_
Sascar de Jesus Hurtado, quien :;Clma
e cigie;: ::;ta de «r;m ahorro forzgiz
ik puestor®, debemog analii
» €n los actuales momentogs de opic:
economica, la frase de Oscar '\?Vc'rISIS
«Recomendar el ahorrg a los =
es como decirle a un hambyi, i,
COMa menoss». . Ml

Respecto del sucinto aporte e

fla econdmica hechg e

representante Hurtado y dem;)sorr 4
epre-

; CanAL DEL CoNGRESO Tra
¢ la Cdmara de Repre:
e present
2 Ibid.

3 Ibidem.

NSMisidn debate
antes, Abril 1 ge
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sentantes, se coincide en destacar el
hecho que el gobierno colombiano al
no ser coherente con las leyes del mer-
cado que regulan los precios en el
mundo, esta perdiendo la oportunidad
:e reactivar o dinamizar la economia
va}cjiii)r;(r)rdbe un mayor consumo moti-
b preciosaj'os precios en relacién con
e 1ntem(?s de los combusti-
- Cgmgtllet% partir de los precios de
s S ldles, se genera una cade-
pasajeros)n1a a con transporte, (carga,
el i E.icual incide directamente
fodo enpm cios al Fonsumidor, sobre
ateria alimentaria.

(Irz::n r}l;ai;:;zoun siendo Fonsecuentes
apunta a |a dr-nla, Gal}flhlana, «la cual
ridad materj 1]Str1bu‘c10n’ d_e la prospe-
garantizar 1a ? S VIRta tinicamente deé
gobierno CQ]a dl.gmdad humana», el
rar una reb c-)mblarlo deberia conside-
de los Com};1 ja en los Preciqs internos
Nera propo ustibles, extensiva de ma-
por endeParlcmnal a fletes, pasajes Y
tos. En (;st Ofs precios de los alimen-
beneficioo;;ll. (?rma se garantiza un
de la poblacj ivio real a la mayor part®
franja d i6n que se encuentra en 1
14 de la pobreza,

Sur

hec}gf)n éntonces los cuestionamientos

. abos CFor Manfred Max Neff (2006)
I'dar el tema de Ia pobreza:

Estamos permanentemente 11€-
i]aospgg Proyectos para superat
reza y ninguno de €508
gg(:‘yectos funciona. ¢Por qtfé?
com%ue la pobreza se teorizd
una estadistica. ....Y resul”

ta
que no se resuelve, la pobrezd
Crece,

e? Lo digo yo como economista: porque los que
dea de qué se trata, es s6lo una
uando uno se hace

(Y por qué no se resuelv
trabajan en el tema pobreza, no tienen 1
estadistica y sélo se puede comprender la pobreza ¢
parte de ella...

de mi con los pies en barro,

e, sin empleo, cinco hijos,

donos a la cara y de

ue el PIB (Pro-

pies en el barro; delante
flaco, con hambr
a que mantener. Estamos mirdn
o? Le digo: ioye José, alégrate porq
) estd creciendo el 7%i.

* Un dia estoy con los
otro hombre, José Lopez,
esposa y una abuel
repente ¢que le dig
ducto Interno Bruto
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Criterios para la presentacion de los articulos

‘Responsabilidad

Las opiniones y afirmaciones que apa-
recen en los articulos son
responsabilidad exclusiva de los auto-
res y no son representativos,
n_CCesariamente, de 1a linea de la Re-
vista, ni responden forzosamente 2 la
opinién del director de la misma.

Derechos de autor

Si el articulo es aceptado por 12 Revis-
ta, los autores ceden los derechos para
publicar y distribuir €l texto (Impreso
0 electronicamente).

Evaluacion

Los trabajos recibidos son sometidos
a evaluacién por el Comité editorial 0
de un especialista en el tema. LoS arti-
culos podran ser modificados €
redaccién y ortografia, pero siempre
se respetara la orientacion tedrica del
autor. El director de la Revista ¢ re-
Serva el derecho de rechazarl
inmediatamente articulos qu€ estén
mal editados o que no cumplan con la
normativa de citas y referencias biblio-

graficas.

Seguimiento

La direccion de la Revista 5€ compro-
mete a mantener POT e-mail
comunicacién con el autor sobre laré-

cepcién y destino final del trabajo- En

Cual

caso de no ser seleccionado el articu-
Jo, se notificaran las razones por las
cuales no resulté definitivamente se-
leccionado.

Presentacion

Los trabajos no pueden sobrepasar las
40 paginas tamafio carta. Se requie-
ren que sean escritos en letra Arial 12
¢ interlineado de 1,5 lineas.

] documento s€ debe reali-

El envio de
ato doc. a la

sar via e-mail en form
direccién electronica:
cuademosdelmaestro@hotmail.com

a direccion Cra. 22 oes-

0 impresos a ]
Cali.

te 2-65 Barrio Libertadores —
os para evaluacion del
Comité editorial, antes del 28 de fe-
prero para su publicacion en abril, y
antes del 30 de agosto para su publi-
cacion en octubre.

de documentos que S€
evista son: entrevistas,
resefias de libros, avances de resulta-
dos, una revision bibliografica seria,
relatos, €nsayos; conferencias, repor-
tes de investigacion, experiencias de
qula y traducciones. El documento no
debe haber sido publicado.

o de cada trabajo debe-
el titulo del articulo,
llidos del autor, nombre
donde trabaja y €

Envie sus articul

[a modalidad
aceptan €n lar

El encabezad
ra contener
nombre y ape€
de la institucion

mail.
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Citacion
Se seguird las normas de citas y refe-
rencias bibliograficas APA!.

Ilustraciones

Las tablas y graficos llevaran su pro-
pia numeraci6n (en tipo arabigo), y se
enviaran con buen contraste para una
adecuada reproduccion.

Las tablas se titularén, por ejemplo:
Tabla 1.,y a continuacién se escribira
¢l nombre de la tabla. Ias figuras, gra-
ficos y fotografias se titularan, por
ejemplo, Figura 1., ¥ a continuacidn
se escribira el nombre de 1 figura. Ep
caso de que la tabla o I figura sean
tomados de un texto, se dcompanarin
con Fuente: seguida de |a referencia bj-
bliografica completa.

Contraprestaciones

El autor o el grupo de autores cuyo
articulo, resefia o informe de investi-
gacion sea seleccionado recibiran un
cjemplar del niimero de Ia revista.

Anexos

Anexar al documento una hoja de vida
resumida con datos institucionales
(nombre de 1a institucién, cargo, gru-
Po de investigacién al que pertenece,
elc.), experiencia, publicaciones, telé-
fono, direccign y e-mail.

Los textos derivados de investigacion
deben hacer referencia al titulo de la
Investigacién y la entidad que lo sub-

sidia con sy respectivo cddigo de
Identificacién,

! Consulte Ossa, M. (2006) cartilla de Citas;

i s : pau : :

Colombia. Universidad de¢ Jog Andes. Dispoiibfzs PATA citar textos y hacer referencias. Bogotd:

decanamraazier:studiamtes.uniandes.edu_c()/docum':':':]‘l y
OS/cart

45cm x 20cm, Oleo sobre tela, 2008.

illaﬁde_citas.pdf
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30cm x 40cm, pastel sobre papel 1990.
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