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Presentacion

alectura y la escritura son las practicas sociales

con més reconocimiento en la cultura. Indispen
ables para un desempefio competente €n todas
las esferas de la sociedad. Sin ellas serfamos sujetos
detenidos en nuestro tiempo. Las ideas no tendrian la
posibilidad de trascender el universo fisico de los hom-
bres y sus voces no tendrian eco en la Humanidad-
Hel_nos entrado en la era de la tecnologia. dondela
pluralidad de signos, lenguajes y discursos constif™y*
el aspecto clave de nuestra sociedad. El libro impreso
como vehiculo sine qua non para la adquisicion ¢°
conocimiento ha sufrido un desplazamiento de s4 lugar
hegeménico. Ese movimiento descentralizantey segut
la perspectiva que se adopte, dificulta o fortalece 10.5
IC’:’CESOS para hacer de la lectura y la escritura: practl”
S €on sentido social. Asf las cosas, podemos hallar
una Preocupacion porque la escuela provea Jos recur”
"> apropiados para que a través de la educacion 5¢

dibuje un perfi] de sujeto que responda a los 1et0S que l'a

sociedad le im cti-
Poney que, a su vez, i te ensu@
,asu vez, impac
tud conre 4 P

e Spect’o alavidayla posibilidad de seguir apren-
! 0. (Martmez, 200 1)

Pe}sizgfiinaélza dela Ijengua materna, inmers
sidad de ;ﬂe formacion docente acorde con i/
tl‘uccic')np tlar un maestro comprometido co™ la -
Normal d};-gp(lme al conocimiento, es el reto qU° g
tenen Jas rii ograr.La lt_fc‘mray la escritura s€ (fon
en formacli)é Cipales actividades que un maestt O,de
lugar de 5 s COH}O en gjercicio, debe afrontar des

ttonomia, reflexion y critica.

a€n und
la nCCe’

-
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Es asi como se continua con laidea
de generar los espacios para que el
maestro se forme como intelectual de
su practica. Cuadernos del maestro
es ese medio ganado por todos los
que ponemos el pecho diariamente
para que la sociedad crezca
culturalmente. Un espacio ideado por
aquellos que pensaron La Normal
como un escenario de discusion en
torno al conocimiento.

En este ntiimero hemos querido pro-
poner una serie de reflexiones alrede-
dor de los conceptos comunicacion,
educacién, conocimiento y cultura.
Los textos hablan de nociones y pos-
turas validas en el marco de un jerci-
cio de escritura por parte de nuestros
maestros. Textos proponen una mira-
da hacia laafectividad, hacia nuestra
labor como docente, hacia el aspecto
curricular,

La invitada para esta ocasiones la
doctora Maria Cristina Martinez que
NoS presenta en su articulo una expo-
sicidén sobre la naturaleza de las
inferencias como mecanismos indis-
pensables en la comprension de los
textos. Conello se busca llevaral lec-
tor a reconocer la necesidad de que el
estudiante desarrolle compentencias
para comprender y aprender a partir
de los textos.

Recibamos este nimero de nues-
trarevista, con la invitacionatodos
ustedes, maestros, a que escribamos
sobre 1o nuestro.
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Ricardo Hered

lguna vez tuve un suefio. Un ;
cho de esperanza, de trabajo &
acrificio, pero sobre todo de’af_te'
¢Quién soy? un artista de la vida, u ml.lswti
sin formacién, un tipo que busca dibujaree
aire y pintar el mar, un hombre heCho'or
momentos y que ve en la fotografia la mej-or
manera de tenerlos y en la escriturd lan
manera de exorcizarlos, alguien QU
bra por las proezas de un nifio, cO1 i ml‘o
Intensidad con que piensa en [0 O™ p@ .
Cada momento de mi vidaha deﬂmdo'ﬁ'
facetas artisticas con las cuales m°! el con
€0. Primero estuvo el lapiz y €1 P E.Lpzoles-
los que recreaba las vivencias d¢ 7 el 0
cencia. Luego vino el color y 12 7 alefo
micy desde aqui en un salto qU€ o mas
de la reproduccién mecanica e 185 Ouﬁdo
¥los colores llegué sin par: acaidas? . enld
delaluz. [ 5 fotografia marco un it
era del autor.

e asom”

‘do
Con la miisica y la escritura 0 qtzr:lﬂa
€Xpulsar sentimientos cadticosy ¢, ta 4
fo.rma- Soy vocalista y g”itarrls
InjeKtor, mj grupo musical. jenel?
Y, finalmente, soy un docente 4 nef?’
ﬁ_l‘me intencion de que las futurd? gjnf pof
c1ones elijan su camino, dejandos® g
lo que sienten y no por lo que Jeé :
Soy Licenciado en Lite'r d, &
€omunicador social y, en la actual! ii{isti’
tdiante en tesis de Ja Maestria € L ifalle'
¢ay Espafiol, de la Universida :
Cien por ciento Univalluno. ade
Laboro como Docente del Prog" cuel?
Formacign Complementaria €% L
ormal Superior Farallones d€ @t

ocd
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Educar es un Arte

el Arte de formar personas

ara el presente numero de la Re

vista Cuadernos del Maestro,

se ha querido presentar a nues-
tros lectores un perfil del pensamiento
tedrico en materia educativa, que guia
al actual rector de la Normal Superior
Farallones de Cali, maestro Jorge Enri-
que Mufoz Arce.

Asi mismo, se ha pretendido interro-
gar sobre los resultados de su labor al
frente de esta importante Institucion, que
tantos buenos frutos ha entregado a
nuestra region, a nuestro pais y al exte-
rior a través de los maestros que, afo
por afio, nutren las buenas acciones, de
los hombres buenos de Colombia.

También, en la presente entrevista, se
busca entregar al lector las noticias, y el
estado actual frente al proceso de acre-
ditacién al programa de formacion de
educadores que corresponden a los gra-
dos doce y trece del Plan de Estudios.

Entrevista
al rector

Jorge Enrique
Mufioz Arce *

Por Redaccion
Cuadernos del Maestro




Usted, maestro, Jorge Enrique
Muiioz Arce, como docente Yy como
maestro ;como se define?

I_-]I’IO €S como un artista, porque la edu-
cacion es, €so, un Arte. Es el Arte de for-
Imar personas, seres que tengan una for-
macion integral. Por eso digo yafirmo que
los educadores somos verdaderos artistas,

En este Arte de Ia ensefianza, ; qué

es pz.u’-a usted lo primordial en la for-
macion de los jévenes?

La formacién de los J6venes debe ser
ante todo, integral, Eg decir, que debe:
mos desarrollar en |3 persona o formar
en la persona el Ser, el Saber, ¢] Saber

hacer,y el desarrollo d
s € Sus potenciali-
dades ntelectuales, e

Es decir, se relaciona habilidad mental
el d‘esarrollo intelectual, e] pensar con la,;
aptitudes intelectivas: o procedimientog

métodos, técnicas :
2 Yy estrategias de]
con las aptitudes Lace:

: procedimenta]es:
lamotivacién, 1o L aves; el ser,

Las actitudes, apt:
> aptitudes ; ‘
procedimentales Plitudes lntelecuvas,

;Qué significa, entonces, para usted
como directivo docente, el denomina-
do desarrollo de las competencias?

En términos generales, hablar de con-
petencia es el Saber hacer en contexlo-
Es decir, el estudiante debe hacer las co-
sas con los conocimientos adquiridos. pero
hay que tener en cuenta que para hacer
las cosas también influyen las actitudes-

Uno tiene actitudes que le permiten te-
ner esa motivacion, esas ganas de ha?er
lascosasy se aprovechan para poder 18-
ducir ala realizacién de las acciones €0
el conocimiento que est4 adquiriendo- ESte
debe ser util y practico, que sepa pard (o
se aprende.

Lo mismo ocurre con las apfifudes:
Porque es la parte intelectual, com® ©
potencial intelectual que tiene I person?
que influye en el conocimiento y €0 apli-
carlos a su vida normal. Es decir, 10 <
aprender por aprender que era 10 44 +
Pasaba a los anteriores bachilleres. EI0S°
Presentaban a una entrevista de trabajo, PO*
€emplo, y se les preguntaba qué 4 e’_
hacer y respondian: nada. Poseian cotte
Cimientos, pero no sabian para qué et

¢Es posible desarrollar esas c"mpe;
tencias g través de las diversas ared
dela formacién integral? ]

Si, las competencias se tienen que de
Sarrollar en todas y en cada una de las arl as
Y asignaturas, Si vamos a hablar de
Humanidades. el estudiante debe = 1
©0mo aplicar esos conocimientos & é
Vida practica, Debemos formar 2 trava-
delas Humanidades jovenes con i

8¢
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cion deperiodistas, escritores, novelistas,
declamadores, es decir, que no se veael
saber como un simple conocimiento sino
que con él hayan muchas cosas para ha-
cer y que se puedan convertir en una pro-
fesion, que despierte la vocacion en las
personas.

En el Area de Sociales se pueden de-
sarrollar competencias para la cartogra-
fia, se pueden desarrollar competencias
desde el punto de vista del conocimiento
de los rios, del medio ambiente, que den
vocacion hacia el bidlogo, personas que
trabajen en el medio ambiente, dirigentes
politicos, pensados desde el punto de vista
sano de la Politica, es decir, del politico
que busca un beneficio para la sociedad.

En el Area de las Matematicas pode-
mos estar formando matematicos, esta-
disticos, arquitectos, ingenieros que al
aplicar los conceptos matematicos pue-
dan despertar esa vocacién. El que sea
bueno para las Matematicas vea que pue-
de desarrollar algoritmos, que puede cal-
cular la construccion de edificios, hacer
calculos estructurales; los mismos cono-
cimientos matematicos se pueden aplicar
alacontabilidad, a las cuentas, que se vea
no el conocimiento puro, sino el Saber
hacer en contexto.

Ha aparecido un término muy im-
Portante en esta entrevista, es el tér-
mino vocacién, ha planteado usted im-
Plicitamente uno de los objetivos de
la educacién integral: el fomento vo-

cacional. ;Nos habla, por favor, sobre
esto?

La educacion debe formar para el futu-
ro. Y nuestros bachilleres deben tomar en
sus estudios superiores una profesion y no
llegar a ciegas sin saber qué hacer. Si la
Institucion no les despierta esa vocacion
van a perder muchas veces los primeros
semestres de estudio.

Nosotros, como filosofia de la Normal,
estamos interesados en despertar la voca-
cion haciael Magisterio. Trabajamos des-
de el Grado Noveno en la pedagogia, con
el fin de despertar vocacion de maestro en
nuestros estudiantes. Algunos no van a se-
guir el Magisterio porque tienen otras vo-
caciones, pero estamos seguros que esos
conocimientos pedagogicos les permitirdn
desempenarse mucho mejor en cualquier
otra profesion. Todo profesional tiene algo
de maestro y en algunas ocasiones de su
vida desempefia el rol como formador.

Usted ha dicho que todo profesio-
nal tiene en su practica algo de maes-
tro, decimos también, que todo padre
de familia desempefia también esta
funcién. ;Podria ampliar estaidea?

Los primeros formadores de los nifios
y de la juventud son sus propios padres.
Es alli donde empieza la educacion de la
Humanidad, en el ntcleo familiar. Por lo
tanto, un padre de familia que tenga
fundamentaciones pedagogicas puede
colaborar en la formacién de sus hijos con
mas conocimiento practico que por ata-
vismo, en el sentido de que muchos edu-
can, como los educaron a ellos y los co-
nocimientos pedagdgicos son modernos,
adaptados a la nueva sociedad donde se
requiere otro tipo de educacion.

Cuadernos del maestro 9




La educacién que nos dieron a nosotros fue muy buena, no
poc?errnos quejarnos deella, pero muchas cosas han cambiado.
Quiza a nosotros nos castigaron fisicamente, hoy en dia eso no
lo pod‘t?mos hacer, hoy en dia hay otras formaé dededucar anues-
tros hijos y esos son los conocimientos que se imparten a los
maestros: como se debe formar 3 |a nifiez para el futuro.

U : .
nimaestro es un lider y comg dirigente debe ser un ejemplo

yuno de los ejemplos que
; puedadarun :
formar bien sy propia familia, IR e letalis

Asi también
) una eI'S 2 L ’
liderd PEIsona con conocimientos de pedagogiay

€ Suempresa se v
eay
llar estas estrateo; ocada permanentemente a desarro-

: €g1as metodolej - L5
bajadores, de ~ dologicas paraa formacion de sus tra-

cual permitird un mejo desarrollo su empresa, con lo
Ya hemos e '
ncion
claro que yp, de los 30(;0 1aNorma] Farallones de Caliy es

estab]

ecimj
Versacion. ; Cy4j eslaj oo omo centro de la con-

adang?

Quiero, ant

hablar de ¢]) © 1000, pensar

0 debo pengy, ea ‘mportancia de la Normal y para
Hucigp, 112 pertinenciq de 14 formacion

formag
0
ol m? Cstros que Je estan sirviendo a la
anifiez, Te

N 0trog 1y epart f€mos, también, maestros
2 n Sta_dos UnidO
s, Venezuelay

ueStr()S 4
Cio lanteg A
élfue adecyqg peH?OS Cstén demostrandq que su prepara-
O regpe Nente pary lafo ! 3
Imac S.
que esypy ; Onstruceigy, 10n de juventude

bicn egtoyy, porta.nte COMpetengiy. sd; Ciudadania debo decir

Mientog e, 5 Jando cop 1, A YNl Competencias que tam-
SN0 oy, o amente g “Studiantes, Porque los conoci-
“Wdadang g, bieen “Spertar el espiritu cientificos

n %
que requiere la Patria.
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Para nosotros, la cultura ciudadana hace parte de las com-
petencias basicas de todo estudiante que en el futuro serd el
ciudadano colombiano. Cuando se imparte conocimiento no
solamente es llegar a dar un saber sino, también, que la perso-
na sepa que a traves de los conocimientos se adquiere cultura
ciudadana, que hay un enfoque ético.

Los conocimientos uno los puede ver de muchas formas y
una de las formas importantes es la Etica, que es el conoci-
miento bien aplicado, que la gente sepa que con los conoci-

mientos puede hacer muchas cosas, pero siempre puede ha-
cer el bien.

Otro tema importante de la cultura ciudadana es el trabajo
en equipo. Cuando se trabaja en grupo y en equipo se tiene
que aprender a respetar, a convivir y eso hace parte de una
cultura ciudadana.

Uno de nuestros principios institucionales es el que e/ iom-
bre es un ser con los demds, el hombre no es solo, debe
aprender a vivir con los demas y si educamos para la Libertad,
se es libre cuando se respeta los derechos de los demds.

Usted es un hombre de ideas, de principios, y con una
fundamentacién teérica explicativa sobre la educacién.
Pero también, y ante todo, es un hombre de acciones, de
resultados en la vida y en la gestién. En ese sentido ;cud-
les han sido los principales objetivos que conllevan a las
principales acciones en su labor como Rector en los cor-
tos tres afios, un poco mis, en los que ha estado al frente
de la Normal Farallones de Cali?

Como educador creo firmemente que el medio en que se
desarrollen las actividades pedagdgicas debe ser el adecuado,
¥ no solamente el medio, sino los recursos. Poresomediala
tarea de crearles ambientes adecuados a los estudiantes y es
asi como hemos hecho intervencion de infraestructura como
reparaciones, adecuaciones, en todas y cada una de nuestras
sedes, incluyendo la Sede Principal.

Cuadernos del maestro 11




(Podria hacer usted un breve resu-
men de estas acciones, de estos re-
sultados?

Hay mucho que informar, pero pode-
mos hacer més bien un resumen pequefio,
como me lo sugiere:

Enla sede Club Noel se han adecuado
baterias sanitarias para los docentes, Es
de resaltar que esta Sede no contaba con

requerimiento de sanidad para los profe-
sores.

Se demolié la sede Salvador Iglesiasy
S€ construy6 un nuevo edifico de dos
plantas, con todas las normas actuales de
construccion, dimensiones, luz, aire y to-

QOS l_os elementos que debe tener unains-
titucion educativa.

A lasede Martin Restrepo Mejia se le
construyeron nuevas paredes, se le hicie-
FOTLNUEYOS pisos, se repararon log techos
se colocaron bater{as sanitarias para |o 5
estudiantes, totalmente nuevas Sz
adecuaron, ademas, servicios especiales
para los nifios con discapacidades moto-
fas, Como rampas y sanitarjog €speciales

La sede Centra] también se .
rampas para los p
adecuaron nueyog sal
totalmente la fachaq
dega de almacen
Para los refrige
Pecificaciones t

m adecud con
1fios speciales, ge
ones, se refacciong

-8 Se construy la by
amiento de Jog g

1108 de los nifjgg
SCnicas par ]

imentos
» COn gs-

talidad y se esta acondicionando, actual
mente, el Programa de Formacion Com-
plementaria, en un solo bloque.

Ademas, hay obras menores como Iz
adecuacién de un armario especial par
guardar todos los instrumentos musicales
y el vestuario (que se compro) Y qu€ ¢
utilizan en las clases de educacionartist®
ca.

Se demolieron algunos muros g
encerramiento de la Normal, qué desdf
afios atras venfan constituyéndose en UI:
seria amenaza para la comunidad Y 5 b
vantaron de nuevo. Otros muros fuers
refaccionados aumentandosele 12 al'ﬂlf:
para evitar el acceso de gente extraf

como estaba sucediendo.

Enla sede Manuel Sinisterra P
hizo un aporte econémico bastant® Slvdll'
ficativo por parte de la Secretari? d{?'n dé
cacion Municipal en la CC'nsmwaos l
unos muros de contencion muy ﬁ.lerte ; Lo
cierto, con el fin de darle segur'®? sond
nifios y, en general, a todas 135 perebid(
que permanecen en la Institucio™ aenl
4 seruna escuela que se encue” del?
ladera y peligrando asi la integ’ : i0 t0d
Personas. Adicionalmente € hmplscom
el frente que estaba invadido o
brosy al final pintamos la Esouet® 0!

La sede Francisco José de Ca ldasz:ﬂ d
la colaboracién de la Fundacio? oot
Apoyo Familiar, se reconstruy? net
¢on una inversién de aproxi®? pes’”
doscientos cincuenta millones reﬂofls
donados por esta Fundacion: 5°
truyeron aulas, se hicieron 1%

[é

.

atiflo:
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rias sanitarias para los estudiantes; se adapto la sala de sistemas, se
adapto nueva cafeteria, se pinto y se entreg6 a lacomunidad de la
Sede, reluciente como una «tacita de cristaly.

En la sede Cristales, se adecud la Sala de Sistemas, y se pint6
totalmente.

Por ultimo, la sede Maria Perlaza, a través de la Fundacion de su
mismo nombre, se esta reconstruyendo con una nueva estructura de
dos plantas, logrando entonces hacer una jornada unica, porque
nos faltaban aulas de clase, deficiencia que se supera con esta nue-
va construccion.

La Fundacién habia donado la sala de computadores. Todos los
equipos portatiles, la biblioteca y las baterias sanitarias totalmente
nuevas. Y adelantandose a las politicas actuales del Ministerio de

. Educacion Nacional, se tiene, desde hace varios afios, la jornada

extendida. En horas de la tarde los nifios reciben clases de siste-
mas, bilingliismo, deporte y hacen tareas.

En cuanto a las dotaciones tenemos salas de sistemas
computacionales en todas y en cada una de las sedes. La adecua-
cién realizada por la Escuela Normal y la dotacion gestionada con
Computadores Para Educar y compras propias de la Normal.

Hemos dotado algunas aulas (ocho aproximadamente) con ayu-
das educativas, como por ejemplo, que en un aula haya televisor de
52 pulgadas, teatro en casa y D.V.D para el desarrollo de las cla-
ses.

A través del MEN tenemos un aula moévil de computadores con
veinte equipos para estudiantes y cinco para docentes que sirven
para mejorar las practicas pedagégicas.

Se ha dotado la Biblioteca de la Sede Central con libros, espe-
cialmente de pedagogia e investigacion para fomentar la conciencia
cientifica e investigativa en los estudiantes, particularmente los del
Programa de Formacion Complementaria.
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Lo que muestra este informe a la co-
munidad, es que el Rector es un
reconstructor por esencia. Pero es que
esos resultados de infraestructura tie-
nen cifras, Presupuestos, financiacio-
nes. ;Nos puede hablar de esto?

Toda esta labor se hg realizado con re-
CUISOS propios y ayudas externas. Por
gemplo, la feconstruccion de la Maria
Fifllgzsif; tll\a/[i; (;olglelrzll :Zolaboracién dela

4, €nun orden de

aproximadamente quing
: € quinientos cj
millones de pesog . 2

Joiéa drf'.construccién dela sede Francisco
¢ Caldas, 13 hizo Ia Fundacign Plan
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g Principal se construyeron con dineros pro-
de Apoyo Familiar a un costo apromio‘ pios y de la Secretaria de Educacion Mu-
de doscientos cincuenta millones dle Pzaul nicipal.

. e inat :
y haciendo un paréntesis, lasede ade 4 Las salas de sistemas de todas las se-
guramos con pupitres nuevos ¥ %alaa . des se construyeron con recursos propios
temas nuevas, donada por lamiSTE== de 13 Normal.
dacion. ol 3 . :;a' remo@tglliacmn d; _p;gs,g;&g:ld;so}_f

La sede Salvador Iglesia " ool a Znaé sanitarias se realizaron p

dineros de la Ley 21 donde ap | YO de EmsSsanar.
Secretaria de Educacién MunicP 'ji ¢ Las obras de la bodega, la refaccion
con un costo aproximado de qut de fachada, enlucimiento de todas las se-
millones de pesos .l des, incluida la Central, con dineros pro-
a Pal , Piosde laNormal.

- I

La sede Manuel Slr_ﬂster de [aS

adecuo sus muros con dlrl'_3 -

I3 . C .
cretaria de Educacion Mun!

Los muros de encerramt

10S Muchos de los computadores fueron

¥ donados por Computadores Para Educar.

entode 2 Es notorio el trabajo y los resulta-
dos en el desarrollo de la infraestruc-
tura y, por ende, de las dotaciones.
Pero, seguramente, un rector
reconstructor impulsa también y en
forma esencial objetivos y resultados
educativos, manifiestos en programas,
curriculo y docencia. En este punto la
' Rectoria ;qué le puede comunicar a
los lectores de Cuadernos del Maes-
tro?

De acuerdo con el Decreto 4790 del
| MEN donde se establecen las condicio-
; nes basicas de calidad y la reestructura-
: y cién del Plan de Estudios de las Norma-

* les de Colombia, emprendimos una rees-

Se ha trabajado con un grupo de do-
centes, con las directivas, algunos padres
. de familia, estudiantes y ladoctora Es-

peranza Libreros, asesora del MEN.

Se transformé el Plan de Estudios, se
resignifico el Proyecto Educativo
Institucional; se elabord el Manual de
Convivenciay el Sistema Institucional de
Evaluacion y Promocion de Estudiantes.

Con respecto al Plan de Estudios se
empez0 analizando lamalla curricular del
Programa de Formacién Complementa-
ria y se adapto a las condiciones basicas
de calidad del MEN.

En esta nueva malla curricular se tiene
muy en cuenta que el Plan de Estudio de
los grados diezy once hace parte del pri-
mer semestre del Programa de Formacion
Complementaria, por tanto, era perento-
rio la reformulacion de los contenidos te-
maticos de esos grados, obligando enton-
ces a un estudio de todo el Plan desde el
grado cero al grado once.

Conrespecto al PEL lo més significati-
vo que se harealizado consiste en el tra-
bajo sobre la Filosofia Institucional rea-
lizando cambios sustanciales en la vision,
mision, objetivos, principios y valores.

Se reviso y mej or6 el Modelo Peda-
gogico Institucional estableciéndolo como un
modelo problematizador, lo cual nos obliga
a tener un curriculo integrado y un método
de trabajo por proyectos y procesos.

Ademas reformulamos el Sistema
Institucional de Evaluacion y Promocion,
aunque lo hemos elaborado recientemente.

Con respecto al Manual de Conviven-
cia fue un proceso de varios afios donde
participaron estudiantes, padres de fami-
lia, docentes y directivos docentes.
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Se Aprovecharon las capacitaciones y
actualizaciones ofrecidas por la Secreta-
ria de Educacion Municipal, ademas del
proyecto de mediacion escolar desarro-
llado en conjuncién con otras diez Institu-
ciones educativas, lo cual nos permite te-
ner un manual moderno, adaptado a las
nuevas normas del Ministerio, a]a Leyy
al nuevo comportamiento de la sociedad.

Por tiltimo, el Sistema Institucional de
Evaluacion y Promocién de Estudiantes
resulta coherente cop e Decreto 1290 de]
MEN. Tuvimos en cuenta los aprendjza-

jes obtenidos en talleres y seminarios de
las Secretarias de E

S Ed S::;:f]:;te tema ¢] R.e’c
paE la comy idad educatjy G
% pl;:);zs reditacigp de calidag
cag e:: el ti gsp()de’r? 3:1(?3 ~ar-
esarrrgi)lz : (i € este procesacz1 0se
CStablege | dici (l;aestc:::s,?c?eocail k
1

l6 Cuadernos del maestro

dad para todas las escuelas Nfiﬂﬂa%isaﬁ
Colombia y como parte Slgl}lﬁcati ol
cambio de concepto del e’nfasmterl 2 g
de Estudios. Pasamos de un énfasis 1
nuestro caso de Matematicas al C?m':zgto
de que todas las 4reas del conoctm!
hacen parte del énfasis.

Es decir, no hay un énfasis €S} e
Todos los cambios, todas las actlwciones
todas las remodelaciones. constlr;‘;ura’ ]
Yy reparaciones de la infraest:luacim
construccion del sistema de €V ruracit
resignificacién del PL la reeslmiuﬂicu
del plan de estudio y la fl”lal ampl e
del programa de formacion Code escy
taria, lo que realmente -pret;nc ;
plir con todos los requisitos' ﬁecar oI MED
requiere y que viene a Veﬂl progra®
para acreditar en calidad &

Formacién Complementari: i acred'ita'

Quiero hacer énfasis qu€ 6 162:
cién es al Programa que esmmres, ue Z )
do de formacién de educa‘iz trec®
rresponde a los grados dO

sis espectfic®

Plan de Estudios.
&
5
110
Fard
* Rector de la Escuela Norma!
Cali, ol
jema4 1950@}’3]100-C0m rn'[al Depaﬂ |
Maestro egresado df3 laNo ", ergida
para Varones de Cali. el un ]
Licenciado en Matematicas: [)azaceﬂ"l
Santiago de Cali. 0 par® a g
Especialista en Con,lpumiilf?o. g 50 p
Universidad Antonio Na Des? ol 2 Vaﬂfu
Especialista en Procesos d¢

ue”
i San
ware de la Universidad d€
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La integracion
de las TICs

en los procesos de ensefianza
y aprendizaje

de las Matematicas

Fernando Angulo

ablar sobre la importancia de la integracion de
las Tecnologias de la Informacion y la Comu
nicacion (TICs) en la ensefianza y el aprendi-

zaje de las Matematicas parece ser un tema trillado del
cual se hacen todo tipo de especulaciones.

Hay desde quienes lo rechazan completamente, hasta
quienes lo idealizan atribuyéndole casi un papel mégico
llegando, incluso, a confundir el «hacer matematicas»
con utilizar el computador o una calculadora, para acor-
tar caminos, corroborar teorias, construir graficos, rea-
lizar calculos y otros aspectos que si bien son ttiles, no
constituyen su eje central.

Cada época desarrolla su propia tecnologia y es un
deber de las respectivas generaciones ponerla a su ser-
vicio. Las Matemadticas no ha sido ajena a este hecho,
por el contrario, los mateméticos de todos los tiempos
han estado atentos a adaptar dicha tecnologia y poner-
la a suservicio.

En la «tecnologia» tradicional de 14piz y papel, sin la
regla y el compas hubiera sido muy dificil que la geo-
metria euclidiana alcanzara el grado de desarrollo al
cual llegd y merced a que los sistemas de representa-
cion de la geometria han tenido un caracter estatico,
los mismos muchas veces han dificultado la construc-
cion del significado y del conocimiento.
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Elimpacto tecnologico en los 4mbitos
educativos es un hecho irreversible y en
€sta nueva perspectiva se reconoce 2 las
Mate':méticas Y. especialmente, a |3 oeo-
metria, como una actividad social y czl
ralen }a que el conocimiento ng se descu-
bre, SINO que se construye partir de /¢
ezfper_l@entacién, fonnulacién, contrastacio
yJustificacion de conjefyrag ;

Sistemas de G

(DGS)

Enel aprendiya;
4 pPrendizaje de 5 geometria, |os

stemas de Geometria Dinémicg (DGS)

Just 1
] amen‘te dan Ja Posibilidad de «hacer

. S dECiI' exneri
; er1
Visualizar, generalizay ypl Perimentar,

tu-

cOmetria Dindmicy

C Odequ

: U
“Stdacabady |, aconstruccigp

Jados (pupgq libreay . 08 Objetos diby.

dos cop g raté IeS) pueden, Ser arrg

tem on, Cambiand stra-
it  toq 0 consecyep-

Sp‘

a
le‘n COHS mld() G Slem
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informatico es, ante todo, la material

i (i1 ATien VES
cion de una tecnologia simbolicay

particularidad juega un papel clave:

Por un lado, modificala naturalezi
objeto de ensefianza como resulta

i Lapreparacion de los maestros en el

4 uso de la tecnologia en la ensefianza de
las matemadticas, y en particular de la geo-
i metria, la cual no se debe reducir al apren-
dizaje de las instrucciones de un progra-
ma. Se deben tener en cuenta las tenden-

. e . ,
la transposicién informatica que COM™* cias actuales en cuanto a la metodologia

conduce
ponde al proceso que prict

cificacion y posterior puesta el
de un modelo de conocimiel’l.to-
esté referida al trabajo necesarors A
plir los requisitos de la represerltﬂ‘:;zc
bélica y de la computacion: (Ba

1993).

alaesp®
’ Cj
Tamb®

ara ol
: sift
hefl

de la ensefianza de la disciplina: la visuali-
. zacion (proceso de formacion de image-
nes —mentalmente o con ldpiz y papel o
con laayuda de la tecnologia—), las multi-
ples representaciones y el hacer conjetu-
ras; aspectos todos relacionados con la
teoria constructivista del conocimiento, la

cion® cual reconoce que el estudiante construye

. eld e 2 3
Por otro lado, modifica la:t[u ;ante®! significados asociados a su propia expe-
S e ﬁ . .
que se pueden dar entre 1057 ydifl riencia.

. . , ien ™ ) . .
dichos objetos. Ademas tanﬂl ibles Ei‘ A diferencia de lo que ocurria hace 30
calos tipos de problemas sus - 5eg¥ afios, en la sociedad actual resultamas facil
ser abordados por su relevan fesof"j para las personas acceder en cada mo-
Balacheff & Kaput (1996)-© Ii)ntl‘oducl mento a la informacion que requieren,

sy ; e
do dificilmente sera Capaz:cti ca
estas tecnologias en sU prire to
no esté bien informado O™ ¢

inat
aspectos que pueden dete?gces
Y su papel preciso en Uit 2

co. -|'zﬂ“d0
; till
Ensefiar Geometria !

tecn ia 4
.ologl ol foﬂﬂa 10%”3'
Si se desea cambl 2 1ec°

diafiﬂf siempre que dispongan de las
el 10; infraestructuras necesarias y tengan las
ulu%’?.‘ adecuadas competencias digitales, tales
didécu como estrategias para la busqueda, valo-

racion y seleccion de informacion. Porello,
[ hoy en dia el papel de los profesores no
es tanto «ensefar» (explicar-examinar)
unos conocimientos que tendran una vi-

¢#% gencia limitada y estaran siempre accesi-

§ bles, el nuevo rol esta centrado en cdémo

60 df ayudar a los estudiantes a que se sientan

~ . gitd 0 ol : .
nar geometria utilizan Sfofmﬂcoraﬁld mas motivados y comprometidos, asuman

una tran ﬁcofp

debe pensar en
curriculo, no en und meta
de la tecnologia.

Para lograr una tra? Sfc; 05¢€
dunde en el beneficio - se
en un mejor aprendiz? e;ﬁmdam
en cuenta algunos factor

e

mayores responsabilidades sobre su pro-

o pio aprendizaje y puedan construir con
Ciéﬂ,q % mayor independencia sus propios cono-
studl o cimientos mediante actividades criticas y
1 ebcf‘ { alef' aplicativas que, aprovechando lainmensa

informacién disponible y las potentes he-
rramientas de las TICs, tengan en cuenta
sus caracteristicas y no se limiten a reali-
zar una simple recepcion pasiva de la in-
formacion; en este aspecto es fundamen-
tal el trabajo colaborativo de los estudian-
tes, donde se cree la necesidad de articu-
lar y explicar al grupo las ideas propias,
contrastarlas con otras ajenas y estable-
cer procesos de negociacidén e
institucionalizacion.

Las situaciones problemas como situa-
ciones de aprendizaje son relevantes en
los micromundos matematicos, estos per-
miten dotar de significado a los concep-
tos matematicos, pero a su vez modifican
el tipo de Matemaéticas que se puede en-
sefiar, el conjunto de problemas y las es-
trategias didacticas. El disefio de una si-
tuacion problema en un DGS, requiere un
andlisis nuevo de los objetos matemadticos,
sus relaciones y operaciones, por €so re-
sulta mds interesante el abordar proble-
mas abiertos que dan lugar a la experi-
mentacion, exploracion y la conjeturacion
y que dificilmente podrian trabajarse de
esta forma en un ambiente de lapiz y pa-
pel solamente.

Las nuevas tecnologias ofrecen la po-
sibilidad de que los objetos geométricos
estaticos puedan pasar a tener un caric-
ter dinamico, lo que tiene su influencia
positiva en los procesos cognitivos de los
alumnos.

La primera obstruccion para la com-
prension de la geometria, al transitar de
un pensamiento geométrico informal ha-

Cuadernos del maestro 19




ibui bjeto
: formal, es la falta de distincién entre el (fllbl.le Vuenl :1)1 éujo
ccr]ei)un?gh’iiﬁeéresentado (figura geoméFnca); tre?:: je e
:ealizado con papely lépiz, el alumno tiene ug; Sicil ooz vor
cion cognitiva, puesto que paraellos no es na

. g 3 geomeétrica
10 directamente 3] dibujo, sino a través de €l, lafigura g

que es objeto de estudio,

Se entiende que sea ésta
diantes, s ¢] profesor no tie
Cion, aqui intervyj

i s estu-
Hnatarea complicada para lo

) . o
as propiedades mvanant:lsla
an declarado o definido inicialmente en

. s
o omeno
&€ una abundante coleccién de fen

1
) contro
.eontextos computacionales y Cuyontornos
af iy A7 2 e
Parece exjgi Una adaptacigy del alumno a los
tecnificads,

Es signiﬁcativo el desaryo]
Mentacigy, (Rab&rclel, 1996
gia se Produce

relaciones que g hay

La Literatura reco
NUevos que surgen e

lo reciente de lateoria d‘j) Lt nlz_
Seglin la cual a] introduﬁcn‘ tec;lgual
U0 procesg o “Znesis instrumental’ por e -
UnTecursg ge ¢y Orma en “instrumentop, (ifj] que permi on-
USUario reg); €Onéxito yp determinado tipo de tareas y ¢ -

olar g actividaq gUn este Marco, para que el alumno saq
Provecho de

y nOCi"
Nrecursg og Necesario que desarrolle un co
Miento ge ino, vinculadg 5 re
de] Potenciy) didzet;

CUrso, que le permita hace
aCthO que d[c

. eey
O Tecurso tedricamente pos
que requie de CCidon CSpecificy,
a GeOmetria’ Qe tragfic;
el F0deTo 2

: como
IClonalmene ha sido presentada
g c1en01a dedu :
TeSulta g, u

. inado

“Va, -enunciandg un deterfn.l or

e otrg o3 Que Probar a partir g los axiomas baSICbién

desdeos "Sultadqg conocidos-, Puede trabajarse tamn0 =
nto j i ' ultados

Onoge Indye Vo, eg decir, los res

I‘lrnentac

" ’ ex c-
Primer pag,, S€ra, a través de la ep i
DOSteriorm T cStable Una conjetyrg razonable que,
S ; _ ; :
e se Cor‘Sldera necesano, deberd demostrar
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Lametodologia de laresolucion de pro-
blemas entra asi de lleno en el estudio de
la Geometria gracias al uso de CABRI,
convirtiendo a este programa en una he-
Tramienta metodoldgica de primer orden:
la experimentacion con Jas condiciones del
problema, el andlisis de casos particula-
res y de casos extremos, la blsqueda de
relaciones o invariantes, la elaboracion de
conjeturas, ... son procesos, partes todos
ellos del razonamiento inductivo, que se
abordaran de ung forma mas natural en
las actividades desarrolladas con un DGS.

Sistema de Geometria Dinamica

En esta parte fing] deseo volcarla aten-
cién enun aspecto que resulta de mj ma-
yor interés y estq relacionado con un to-
Pico transversal en g gunas investigacio-
Des recientes. Es justamente e] que con-
cierne a la pertinencia, bondades y difi-
cultades que conlleyan el uso de un Siste.-
ma de Geometrig Dindmica ep el
favorecimiento dej aprendizaje de | de-
mostracidn en un contexto escolar,

Al réspecto, B

Aenel aylg,
eses diferenteg.

p()SItOS e inter
unoa prepa_
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puede surgir como invariante en el movi-
miento de arrastre, lo cual p.uede sellf im-
posible de percibir en el amb1§n1te d;ssrlz
: 5 €5 1; el mismo ambiente del so
se busca que 0S¢ v papel; ¢ i
mc}lz' 2;222:1 }f;cfss(::onscientes delade puede facilitar la apropiacion de la targa
3 % Strl icacid los términos de
. : metri® de Ja explicacién o en lo
endencia entre propiedades geo % s
: dp d‘é formular tal deP¥! Brousseau (1986), puede facilitar el p
i i capla ~oge tematico; en el ceso de devolucién del problema.
encia en lenguaje mate ’
. efiar a dem® Luego el reto que se plantea c_uando se
gundo caso se busca ens o 1o e
trar a partir de, bien sea del establec™*" pretende trabajar la dem los eetidit
’ idactico €®* DGS, consiste en crear en los es -
to dldaCUC s - !
i £ e co‘mra las conje™™® tes 1a necesidad de Ia misma, por €so con
s Cc.mSt.n‘lCCIOHeS ’, ndelain® sidero pertinente el trabajar la
debepvser j ustlixcada§, 0 (l;lze ATl G+ st ot desde snfunc b detieser:
duccion de la necesida OntradicCi“ brimiento y explicacién tal como lo h.a
By e Syperdre resefiado De Villiers (1998), porque qui-
ies o Incertidumbres. ece IV zés el papel més relevante de la prueba
Es obligatorio aceptar que par apa enun ambiente dindmico esta como he-
no existe un camino infallﬂ?le paIun o d¢ rramienta para explicar.
de un proceso argumentatl’\f 5 ao inequi Lanecesidad de la explicacion en lo.s
mostrativo de manera automatICa}ta de¥ casos donde los resultados estén ya vali-
vVocamente, por lo que se neces! 1999)- dados por el mismo ambiente y hay un
didactica especifica (D Amore, acep!! fuerte convencimiento por parte del estu-
g 0
En este punto resulta util el ¢

i e
U C naS diante, debe recaeren la «sorpresa» glr
de Unidad Cognitiva de Teor®" exi¥ tales resultados para orientar los esfu
. g a
cual estd basado en la continui

it Zos en entender y justificar el por qué son
on)*
tente entre [ produccién de una ¢ 0 eb verdaderos.
rayla construccion posible de st
(Boero, Garutj y Lemut, 1998)-

Es decir, que existe una unida
del tipo:

i de
rar a los estudiantes para aprendera
mostrar y otro, ensefiar a demostrar.

doci®

1o’
X,
explorar - conjeturar -» e_di '
> Organizar yna demostract 10

Dicho ciclo puede ser abordad® Iﬁﬂcl
Cstudiantes cop mayor interés ¥ ; i i’
*UnDGS, ya que en éstos, 105 sl
dindmjcog ofrecen fenomenos VIc o
MAs fuertes que los que se hace® ~ i

. S
dlbl.le estatico, una pr0p1edad €
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Con este articulo que-
remos hacer una re-
flexion sobre la relacion
videojuego y Literatura
en el contexto escolar.

La propuesta que deri-
va de esta conceptuali-
zacion serd presentada
con detalle en una proxi-
ma publicacion.

La Literatura
en el videojuego

y el videojuego en la Literatura

Ricardo Heredia Giraldo

La Literatura como forma de expresion v,
consiguientemente, como medio de comu-
nicacion de una forma especifica de per-
cepcion del mundo, desborda el ambito del
discurso escrito para establecerse en el am-
bito de lo cultural.!

on muchos los obstaculos que se presentan en el
aula de clase. Uno de ellos tiene que ver con la en
sefianza de la Literatura. Existen problemas de mo-
tivacion, actitudes poco estimuladas hacia la obra literaria.

Cada vez que se toma un texto nos encontramos con
comentarios negativos, que tienen que ver, por un lado,
con la cantidad de paginas, los temas tan aburridos y, por el
otro, con la poca dedicacion a la promocion de la lectura.

Un texto literario estd concebido para entretener, para
ser degustado, para que los ratos libres sean un viaje a
otras realidades y que éstas nos afecten, para que su sabor
se sienta con la vista y el intelecto.

Luego, de forma inconsciente, emergen las transforma-
ciones en el ambito de lacultura  (plano social), o en los
modos de pensar (plano individual).

La literatura ayuda al individuo a generar conciencia so-
bre los modos en que ve y construye su mundo en armonia
con el de los demas.
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Ahora bien, debemos ser conscientes
de que los avances tecnolégicos,
comunicativos e informativos proponen
nuevas formas de lectura,

Ellibro, que hasta hace poco erael prin-
cipal medio comunicativo de UsO masivo,
ha tenido un inquietante desplazamiento a
otros niveles dentro de la cultura. La llega-
dadelciney, posteriormente, de |a televi-
si6n hizo que los procesos mentales tanto

de lectura como de I3 escritura sufrieran un
cambio radical.

Yano es posible darse e] lujo de descri-
bir tan minuciosamente como |
Balzac. Ahora, en el mundo contempora-
neo, los seres humanos demandan accion,

rapidezy laimagen adquiere vita] impor-
tancia.

0 haria

Peronosolola escritura, sino todos los
productos culturales se han visto toc

ados.
También las précticas docentes han t

\ enido
que reformularse a partir de Jos fenémenos
actuales.

Eltemade]

apedagogia guiada por las
nuevas tecnologias de 1a informacion yla
comunicacion y [a alfabetizacion ep los
medios masivos, se ha convertido en un eje

Importante de todas las propuestas educa-
tivas,

Notamos puesun relevo epistemolégico
desde el cual ] conocimiento, que se cen-

trabaenla escuela, se puede construir en
NUEVos espacios de aprendizaje, introy,.

i I | mundo de hoy materia, abra el espacio para dar a cono-
encarrilarse en lo que el m

quiere. Ser inquieto, plantearse nuevas for
mas de hacer circular su saber, preguntat

cer el lenguaje de estos medios.

Latelevision, la Internet, los videojuegos,

jan ti io sistema de codificacion y
ian tienen su propio sis
se constantemente por lo que sus estud i 8 o
tan curso, que de
tes necesitan, generar propuestas en vez d por ende su propio dis .q

criticarlas.

En esa linea serfa bueno proponer nu¢
vas formas de produccion de sentid_o, e
caminadas a reconstruir una nueva signif
cacién a partir de una lectura renovadad
los cldsicos y de las épocas y contextos @
que se escribieron. De igual forma, abo!
dar las actuales propuestas narrativas q¥
juegan delicioso con el lenguaje.

Existen autores que merecen ser conol
cidos por la calidad y creatividad de sV
temas, por su dominio del lenguaje pet’
sobre todo, porque no subestiman a lect?
diciéndole cémo actuar, como ser, no 50_1
moralistas ni tendenciosos, solo dejan flv!
sus ideas para que el espectador elabo”
Su propia interpretacion, llegue a sus P
pias conclusiones.

Asimismo, el discurso narrativo no ne‘
cesariamente debe ser visto desde U
Perspectiva canénica, universal, del teX"
impreso. Actualmente vemos incluso com
algunas obrag literarias son preserltada_s d
formato digital, sobre una pantalla lumin?
sa. Obras como Harry Potter son Pre‘
sentadas en una version para videoj uego:
cine, dejando claro que se puede cont?
desde muchog enfoques discursivos.

Eltexto nos ofyece un saber, es unau?’
de sentido, independientemente de ¥’

sea el soporte: Papel, cine, videojuego-
Suma, hace falta que e] ente educativo, qv
yahahecho importantes adelantos en €5
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decodificado y canalizado por aquel que se
supone, tiene un dominio sobre la forma-
cion de la sociedad.

El profesor de hoy debe empezar por
alfabetizarse en todos los Ienguages-que to-
can de una u otra forma a sus estudiantes.

Es por esto que, a mi parecer, los
videojuegos pueden emplearse como he’-
rramienta para formar el pensamiento cri-
tico y el desempeiio en el aula. _Pues este
dispositivo no solo es un mecanismo pre-
textual sino que también permite acercar-
nos ala nocién de mundos posibles, aque-
lla, en la que la Literatura lleva el estan-
darte, donde aparecen héroes, aventuras,
magia, suspenso, entre otros.

Los videojuegos y la Literatura

Ahora bien, tanto el videojuego como
la Literatura tienen muchos aspectos en
comun. Ambos constituyen un relato. PFe-
sentan una secuencia de acciones, conflic-
tos, resoluciones, detentan un saber.

Algo también importante es que tanto el
uno como el otro deben ser leidos,
decodificados e interpretados y para ello
€s necesario conocer de una manera com-
petente, el sistema de codigos sobre ?1 cual
se construye larealidad que los gobiem'a.

Juan Alberto Estallo, psicélogo catal'fm,
estudioso de las nuevas tecnologias dice
que los videojuegos han aumentado el gra-
do de socializacion de los nifios y en al-

gunos casos una mayor interaccion fami%iar
EEstallo, 1995). A través de €stos también
se puede aprender y ensefiar, des.arrollar
destrezas y habilidades. Estrategias que,
ademas de incentivar la creatividad y la ima-
ginacion, también fomentan la inquietud por
Elvesti gar. Solo que se deben encontrar las
formas para que esto ocurra.

Esta propuesta de articulacion de nue-
vas tecnologias y Literatura, seria un.bufan
detonante de los procesos de aprendizaje,
donde el individuo esta relacionado con t?l
objeto de conocimiento, y asi puede adqui-
rir un nuevo saber.

Es en este sentido que resulta pertinente
laimplementacién en el aula de clase, de
nuevos saberes a traves de otros soportes.
El videojuego es un medio con el‘q.ue. eles-
tudiante esta extremadamente familiarizado.

El concepto de fexto, como organiza-
cién narrativa y discursiva de caracter ho-
mogéneo que contiene signiﬁcac%o, me per-
mite tomar la Literatura y el v1deogl_lego
como elementos capaces de transn}mr un
saber y relacionarlos de manera reciproca.
En otras palabras, realizar un ejercicio re-
creativo de un medio hacia el otro; hacer un
intento de transcodificacion, pu_ffs, en tantf)
textos, presentan una organizacion fi’gurau-
va del saber. Son una representacion tex-
tual de larealidad. Tanto la Literatura como
el videojuego son medios.‘ que nos hacen-
saber, nos presentan un discurso.
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La relacion autor-texto-lector

Un aspecto importante a tener en cuenta
es larelacion autor-texto-lector. En ella,
las condiciones que cada uno plantea per-
miten abordar el videojuego desde la Li-
teraturay la Literatura desde el videojuego.
El autor produce un texto narrativo a par-
tir de im4genes y cuando se lee dicho tex-
10 se evocan estas imagenes.

Abordar la Literatura desde el
videojuego y viceversa resulta interesante
pues dicha Iransmutacion, término pro-
puesto por Romén Jakobson, permite
observar el desplazamiento que el texto
realiza hacia otros medios. Aqui el estu-
diante ser4 capaz de elaborar propuestas
didécticas para abordar un saber.

Desde la Teoria de Ia Cognicién se ha-
cen consideraciones sobre cémo accede
Nuestra mente a la informacign. Aparecen
dos modelos: el de |a organizacion je-
rdarquicay el de red semdntica. Nuestro
Pensamiento no procede de manera
secuencial, ni lineal. El texto impreso, en
muchos casos, ofrece [ percepeidn de

acabado. Aquel que tiene un principio y
un final.

Enlateoriadela novela ya se ha rotq
con el paradigma de |o lineal y se abre
Paso a obras comg Angosta, de Héctor
Abad Faciolince, donde que desarrollg
una estructura hipertextual: ¢] texto den-
tro del texto y otra intertextyal: el dial
dn.ei texto con otros textos, El videoj
bien enfocado, logra este Cometido.

0go
uego

garlo, esta propuesta no es la panacea
p pero tampoco la consola o los juegos
Los procesos de aprendizaje © j5,maticos, son tan malos) dentro de los

entornos o ambientes educativos, SOPY bogitivos esta el que es un medio que per-
tados en los discursos y mecanismos teC. mite muchas lecturas que no son 1meale§,
nologicos de la sociedad que los actuall o 1aq que hay que decodificar gran canti-
za, posibilitan el desarrollo de las dime? dad de textos.
siones del saber, del ser y del hacer- L Pues bien, en esta linea se ha tenido en
utilizacion de nuevas tecnologias Pel'mﬂf cuenta el concepto de hipertexto’. En tanto
detonar, en la psicologfa del educando que el videojuego presenta una gran va-
chos procesos, relacionando el contex! riedad de textos que deben ser procesa-
conel objeto del conocimiento. dos y en el que sus formas de acceso es-
Enfocar el proceso mediante el cua~1 S tén atravesadas por vinculos. A esto se
aprende, sobre e] acto mismo de ensefi? suma el proceso C(zgru‘fwo de.nuestra n?er.l:
ha permitido repensarse la formaend” te. Pues enella el funcionamiento ;S Sdlf_?;_
se quiere transmitir un conocimient’ lar, es def:1r de forma asociativa. (i i
Fuentes de las que beben estas ideas. S mos decir que nosotros hacemgs Céere-
la psicologia y la pedagogfa. Las pote! una parte de la mente, de dandeg
cialidades de las nuevas tecnologias ¢ mos sacar informacion.

. . . el
ambientes educativos disefiados sObr
base del juego.

Enfoque pedagégico y didactic

Constructivismo y TICs

L Existe un concepto que se ha Venmido
Dentro de un panorama optnﬂl§tEl g adoptando alo largo de los ultimos afios.
que enun futuro se emplee el videoJU” g 4. informatica educativa. Este campo
paraacercar al estudiante a la Literd o S¢ ha venido desarrollando a partir de la
se debe sustentar |a propuesta en U ™ recepcion de computadores en el aula con
delo pedag6gico, que mds que unc¢ fines educativos.

rigido debe ser una guia. , ¢ Lainformatica educativa es entendida
Es poresto que el constructivism?™ * comg |a utilizacién de computador’es y
tanto que ha permitido una ruptur@ " programas informéticos con el propésito
la ensefianzy y el aprendizaje, privileg’ ‘ de formar personas para aprende.r o
doal segundo €Omo proceso patural ™ ¢ Stornos virtuales, 0 como recurso c.llcliffw-
diante e cya] ] mismo sujeto €3 q¥™ tico. La informatica, desde su aparicion,
Participa de sy formacion, es el erlfoq, ha sido un re curso que las nz}cwnesl
ideal para yp ejercicio de esta catego” | implementaron en primera instancia c:.or;l fa
Cuando ¢ e habla de un m° ; animo d.e alfabenza'r N her;?;nifm-
inforrnético como el videojuego- nosV | pr0§uctlva Y, post’enormente, p
a? ducirla en los curriculos.
Nenalamente muchos elementos ! ¢

i e

Computadores para Educar e Intel
Educar para el Futuro, son algunos de los
programas que el Ministerio de Educacion
de Colombia esta desarrollando para el
empleo de estas tecnologias en la educa-
cion. De esta forma se rompe con el viejo
modelo de ensefar y aprender y asi esta-
blecer un nuevo paradigma, en el que el
rol del maestro debe ser revisado.

Aprender, primero que todo, es el pro-
ceso mediante el cual construimos signifi-
cados, elaboramos representaciones, en-
tendemos e interiorizamos los simbolos y
signos de la cultura. En este proceso de
aprendizaje significativo se selecciona ¥
organiza la informacion o nuevos conoci-
mfentos y se relacionan con el acervo cul-
tural que ya se trae y que es la base de la
estructura para que haya una buena asi-
milacién.*

Un adecuado ambiente de aprendizaje
es importante para una adecuada elabo-
racion del conocimiento. Este se logra
cuando se ha logrado establecer unarela-
cion entre el profesor, el estudiante y los
contenidos, de tal forma que sirva de puen-
te entre lo nuevo y lo previo y que pro-
mueva la transferencia progresiva del con-
trol del conocimiento (el del profesor) y
pase a dominio del estudiante.

Si tenemos en cuenta todo lo que se ha
mencionado, cuando hablamos de
videojuegos, dejaremos de verlo como un
obstaculo embrutecedor de nuestros hi-
jos y estudiantes y podremos estar con-
vencidos de que son una herramienta que
posibilita el aprendizaje significativo.
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1

JPor que
Los saberes de los estudiantes entorno
aeste dispositivo ya estan en sy estructu-
Ia cognoscitivay son una fuerte base para

ué pienso
y para q
que haya la asimilacion de conocimientos.

ienso?
lo que pien
Lo que es importante es adecuar los am- q
bientes de aprendizaje para que el profe-
SOr promueva el pensamiento ylaaccion

Claribel Gutiérrez *
hacia el desarrollo de habilidades de alto |
nivel ?

i a
«Hay momentos en la vida en los que |

cuestion de saber si se puede I;en;a;fl;;
" . iensa y percibirdi
tinto de como se pienst .
- indispensable para
. s - COmo se ve es 1n 8
Blbllografla giir contemplando o reﬂer;lggloaﬂdcéi
. ; 3 <) 5 ] g0, 2 1 p-
AGREDO PIEDRAHITA, OSCAR, La pasion (Foucault citado por Galleg
porlos discursos escuela de estudips literarios, PR 23
i 0 s
GARCIA RIVERA, GLORIA, Didctica de 14 yer, como casi todos
literaturq para la ensefign-g primaria y se-
cundaria, ed Akal pp207-217

blema de la convivencia humana ocup6 cllm
spacio entre los pensamientos de l_a ‘;ar Zi
Ese momento donde cambia la luz y es posible, t
sem
vez, mirar de otra manera. 3 ot i
Ayer pensé, en la intersubjetividad, en b
2 . l ’
corni‘f) el contacto entre un SUJeto.ylodtrol ;ee i S v
lema esencial de la e:
centro del prob ! : 2
Eﬂ elana Un problema que ha sido analizado 1t3ie
mana. _ T
ﬁlllésofos de todos los tiempos, un problema q

Docentes de 13 universidad distrital Francisco
José de Caldas, Formacig de maestros yTics,
ed Pretextos 2004

MANGIER], ROCCO
lica del texto vi
Barquisimeto 199

ElSaber De] Texto semig-
sual y audiovisual eq.

Ministerio de Educa
de Lengugje

PIAGET, J EAN, Sejs estudios de

cion Nacional, Estandayes

: anera en que
ne que ver con la pedagogia, ?On 1? r:S y mas aun
5 : a 10Ss otros, ?
Psicologiq, Nnos pensameos y pensamos nuestro propio pensa-
Ed Seix Barra]. Madrid. 1963. 1513 ensar
i con la posibilidad de p

Citas
' AGREDO Piedr.

or-
u€ CONOCEmos y p

: aracercade loq

miento, pens

tido.
¢ 1o conocemos de ese modo y en este sen

9 u

ahita, Oscar, 74 pasion por log 5
a'iscursosEscuela

de estudios literarios, Universidag
del Valle

*Siguiendo log estudios de] ¢
el proyecto para la formacj
on de docentes en Tics, en g fase de

del programg Computadores Para Edy
*Infra. P, 54

& Ibid p. 68

’ Diaz .Barriga. F. (2003), Cognicign Situadq
esfrareg:gs para el aprendizaje Significativo, Rcvis{a
Electronica de Investj ducativy_ 5 (2).

; ocer?
ion entre ser y con
:Cual es la relacion
(Cual e
quipo de trabajo que disefio

35 desco-
Nosotros los que conocemos somos lo mgs *
) ido para nosotros mismos: esto tiene un ; uen
o OtI; no nos hemos buscado nunca, ;como 1b}:;1 a
o A 7» (Nietzsche,
damder C;ue un dia nos encontrasemos’ ); (Nietzs 5 :
Sl'm::l por Barbosa, Sandoval, Norefia, 2001, p. 3).
citado :

profundizacidn
car,

gacion |
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Y es que pensar, pensarnos, ng es un
hecho trivial, como parece a simple vistg_
El pensar depende de lo que el sujeto co.-
noce, y esto, a sy vez, del €ntramado de
relaciones de saber Y poder donde e] sy
Jeto ha sido formado.

Es decir, que ¢ Pensamiento es yp pen-
samiento situadg dependiente; retomando
a Foucault, saber es yer y

enunciar, es e]
Cruce, donde eg posible hacer decible

Como soy realmente?, $C0mo vep g los

Otros?, ;por qué Jos Veo de ese modo?,
{COmo son realmente?

Preguntas qu€ es posible pengar atra-
VEs de Propuestas comg |

: a de Foucay]t
bara quien ¢] Pensamiento se sjtyy €N una
triple relacién engre el saber, e] poderye]

simismo, en upa relacion de fuerzas que

5 al-
Hasta que punto escuchan re .
. n
mente al otro o sélo se escucl‘l)-'ﬂ1
si mismos, a través del otro?

Es decir, hasta qué punto, todas 5;;
inseguridades, miedos y conflictos est '
haciendo que escuche en la voz del ofr
una ofensa, un rechazo, un desdén, CU?‘;
do el otro €std, simplemente, en las m:i 1
Mas, pensando en si mismo, «tratan ’
de salir Precariamente por la grieta», th]’Ei
tando de gritare 5 «mundo su verda ’s’
€sa que es solg suya, porque solo suy©
SON Sus pensamientos.

Es en este sentido, que se puede pg'
guntar ;hasta qué punto es posible 1€ 1
cionase realmente con los otros y no €@ 4
las ideas que s tienen de ellos?, (-)estae
€namorado de alguien o de la idea qclij 4
tienes de ese alguien o estas enamora 3
de laidea del amor? ,c6mo pasar al otf :
lado de Ia ipe, Yy realmente establec®

contacto con | singularidad del otro?

«La COmprension de si mismo es uﬂ{j
Juente MW importante de g incomp ‘eﬂ’.
Si6n de [og demds. Uno se cubre a5
mismo sys Carencias y debilidades, [c;
qie nog Vielve despiadados con {a
Carencigy y, debilidades de Jos demds”

Morin, 199¢, p53).

Carencias y debilidades que nos hablar!
de otrog territorios, de otras maneras d¢
SCry estar en ¢ mundo, maneras de ser ¥
de estar que a veces no sabemos OIS
Prender, territorigg queno habitamos, sind

que pretendemog colonizar, invadir, atro-
pellar, porque pog parecen tierra baldia:
dond

€ podemos hacer 1o que nos plazca-
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sin tener en cuenta el respeto que (31ebe-
mos a esos otros ecosistemas, que Flenen
sus propios desiertos pero ta'mblen:;i
propias fuentes, que les permiten seg i
subsistiendo, seguir siendo o.tros, en
extrema singularidad, singularidad que es
un derecho.

i . con-
La convivencia en el mundo
temporaneo

Ahora bien, la convivenciaen el'm@]i:
contemporaneo zsltravieSa’POr mtll.tlier_
complejidades, que nos situan. enlain :
tidumbre de un mundo deVin_lendO.Slem_
Pre otro, y es justamente esa mcemdl?;s
bre, la que nos permitiria ensayar o .-
Maneras, otras posibilidades de a'cerg T
10s alos otros, no desde la segurida or
los prej uicios, sino desde la Pfeg‘mti‘.z .
las singularidades portadoras de sentl ej
Vse Constituyen esos otros, buscando nu i
VOs puntos de encuentro, que nos p.erman
tan salir dgej errory la ilusion que encierr 1
! Pensamiento y 1o le permiten pensar "
Otro modo, Posibilidad de Cambic?’ qzil
Pensadores como Morin han analiza ez
tomg imprescindibles, encuantod Sab?rm
Necesariog en la educacion de este S12 0
Que Omienza, saberes que en esm.?;_

Olcreto, tienen que ver con la post los
€ Conocernos y conocer a los otrm:
Sefiar la comprensién desde un ¢o S
Migg Para derribar los obstéCUI?S qen
aperrniten, obstéaculos que habitan (’15
Tente humana, que son cada vez mé g
Peligy 080, en la medida en que de acuer

on este autor:

e en
Pro
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Hoy en dia, la incomprension des.;jtro-
. " adres-hijos,
za las relaciones entre p sbiies
€SpOos0s-esposas; -incomprensul)n qﬂ
cancer en lavida
-se expande como un ' :
Set?dizna suscitando calumnias, agr;
CO . r - e
siones, homicidios siquicos (deseos
muerte).
va
—incomprensién de la que no se sal :

i -e]l mundo de los intelectuales, e
f itari fa ser
critores o universitarios, que debe?ion_

| méas comprensivo, -y que por e o
: io- es el mas gangrenado bajo

rio- g :
trtf:ecto de una hipertrofia del yo asu
i gora-
e ido por una necesidad de co_r:s;av
= 1 53).
cion y gloria» (Morin, 1996, p 59
¥ i ado de
Es decir, que no importa el gri'venda
ducacion que se tenga, la conv i
. ' om
;empre SR porqueg losI;con-
orqu
umanos, porqu
losseresh L
Sorl'mientos que constltuiho o
ecl . g
Exltel‘subj etividad humana so

entos naturales y por
complejos que los even

iento, una dis-
to requieren un acercamiento,
lotanto

I e

icion diferente que delbe pamlrec-iizz(; -
D nsion de la propia comple) b
g si. intentar acercase, compIIOS
s orque nosotros y los. 0
S g ciudades desconomdzs; 1.}_/
Somos COmer una ciudad hay que p;rnar-
ki rderse significaaban n(;d J
i pemliento delas cogrde
s de'sconof) rioritario el oficio de Ca_m10
YaSUH;r (i:zgralztuar, amar, desear; acas
par, ver,

: encuentra
iz4s por ello quieh S.emo» anida
odiar. Qudel «conocete atimis ¥ c1 e
Lol 5i mismo como enun riplo sin
:doen ‘o de pe
do : 12_en una especié dep <+ el BT
desconocida: (Umberto Eco; citadopo

5

mapas gmail):;val Noreiia, 2001, p. 3).
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Por lo tanto, pensar al otro, depende
de la capacidad para pensarse a si mis-
mo, en la medida en que el otro, implica
una comprension del si mismo para poder
diferenciar que es mio ¥ queeslo del otro.

En este orden de ideas, hablar de
intersubjetividad, es hablar de| afecto, que
Como primera matriz del desarro]lo huma-
no, articula la cabeza cop el corazén yla
razon con el sentimiento, es hablar de] pro-
blema del s mismo, y decémo los pro-
pios miedos, inseguridades, carenciasy
conflictos son transportados al exterior y
de como vemos o que vemos, porque
somos lo que somos, en up doble juego,
donde el afuera solo €s un bucle de m;j
Propio yo, unyo volcado haciaafiiera, para
poder ser examinado a través del otro,
PEIO que dice mas acercq de mi mismo,
que de ese otro. Entonces en [a relacion
pedagdgica, cuando nog enfrentamos a Jos
inevitables conflictos surgidos de la cop-
vivencia cotidiana en el ambiente escolar,
¢realmente somog conscientes de nuestrag
Proyecciones al exterjor? {qué dice lo que
digo de los Olros, acerca de mis propios
defectos, carencias, miedos, anhelog Y Vir-
tudes?

Es decir, el otro 1
pejo de si mismo,
enfrentamos a my}
reflejan nuestrog
guridades, valdria

0 €8 mds que un eg-
Y todos los dias nog
tiples €spejos, que nos
Propios miedos e inse-
lapena Preguntarse ; eso
sta de ese otro, que tan-
0 de ti mismo?
En fin, trivialidades de la vida cotidia-
na, que a veces adquieren Proporciones

to te estd dicieng

gigantescas a partir de reacciones positi-
vas, negativas, que tal vez estdn movien-
do viejos miedos, viejas inseguridades ¥
necesidades de afecto y atencién, y en-
tonces habla la nifia, la mama, que todos
llevamos dentro, esos otros ahi, o como
diria Deleuze, «Hay muchas pasiones e
unapasion, y todo tipo de voces en Lf”a
Yoz, todo un rumor, glosolalia?
(Deleuze, 1997, p. 82).

Existenciaen el lenguaje cotidiano d¢
una serie de lineas duras, flexibles B{de
fuga, desde la cuales se marcan territ0”
rios, se evidencian gustos, pertenencias
sociales, «filosofias de vidan, etc., dond®
los diferentes cuerpos insertos en ©
agenciamiento de sy propio deseo, sof
afectados por microdevenires casi imper”

: - 0-
ceptibles, pero que se constituyen enp
liticas de vida ¢0 de muerte?

La comprensién humana

Ahora bien, cuando se habla del per
samiento, inmediatamente nos situamos €
el problema de Ia comprension human
que deacuerdo con Edgar Morin, va md®
alladela explicacion racional, porque léi
eXplicacion «es insuficiente para la cor®
Prension humana, —porque—ésta comport
un conocimiento de sujeto a sujeto. —Por”
que-si veo a un nifio llorando, lo VOY;
comprender sin medir o] grado de salinid2
de sus lagrimag Yy encontrando en mi IT“S
angustias infantiles, Jo identifico conmig?
¥y me identifico cop €l. Las demas per_sod
1as se perciben no solo objetivamente, sin?
Como otrg Sujeto con el cual uno S¢
identifica. . -Comprender incluye necesd”
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riamente un proceso de empatia, d'e iden-
tificacion y de proyeccion. Slemp.re
intersubjetiva, la comprension necesita
apertura, simpatia, generosidad» (Morin,
1996, p. 53).

Generosidad de la mirada que instruya
el pensamiento, pensamiento-honesto de
mi mismo, que me permita mirarme petd
poder mirar a los otros desde la empatia,
sabiendo que nadie «es» nada, simplemen-
te «estamos siendo, deviniendo siempre
Otros, en un devenir continuo donde siem-
Pre es posible ser de otro modo, pena
de otro modo, ver de otra manera, bajan-
donos de la hipertrofia de nuestros egos.
que no nos permiten aprehendf:r el I}ILII;'
doen su extrema y compleja diversidad,
Y €S que segtin el mismo autor, f<el €go-
“entrismo cultiva la self-deception, trai-
¢i6n a si mismo engendrada por la auto
juStiﬁcacién, la auto glorificaciony laten-

®Ncia a adjudicar a los demds, extrafios
°10, la causa de todos los males.

Las elf-deception, es unjue_gO rotati-
vo “Omplejo de mentira, sinceridad, con-
Vieeion, duplicidad que nos COHducT 2
Percibir ge Manera peyorativa, las pala-

1450 actos de [og demas, a seleccionar
©Que gg desfavorable, a eliminar lo que
7 faVOrable, a seleccionar nuestros 1¢-

erdog Sratificantes, a eliminar o trasfor-
Mar Joq deshonrososy, psicologia de un
autoengaﬁo que sirve parajustificar todas
Westra Perversiones, riqueza de una con-
Vl\/encia Cotidiana plena de sentidos, enig-
Slempre Duevo, que cual arca de teso-
eSCOHdidos, se abre a mil posibilida-

ae
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des para construirnos, deconstrun'r%()fIi }j
reconstruirnos contim{amente como in
viduos y como comunidad. ’

;Para qué «tener la .razén».?, (‘,c;lal rz;
z6n?, ;la razon de quien?... f,’Y el am
por mi mismo y por los 'otros. |

Al final hay que decln;i cn;;e[:;ii.; Ij.a;la

] e es inutil de :

iz'};)a(ffozlg 1.[;)10 camino, s?bre todo si
ese camino no tiene corazon»
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Las Nociones$

de Medid2
de caricter perceptible

. ria
Grado Tercero de Prima

~pel
Jhon Steven LOP(;O
Zuly Priscila Tole

e, d
€nsar en la nocign de medida es alg_ﬁgllsi
primera instancia, parece ser sencl matic
embargo, cuando se introduce esta te roble”
Scuela empiezan 4 surgir una serie de P aje
anto en la ensefianq como en el aprendiZ
concepto en el Areq de Matematicas.

I
coa O

; \ 5185 44§
Existe, por tanto, un sin fip de Controverto esc

relaciéna | nacion de medid, en el contex

n -
. a CO
lar. Estas controversias son g] resultado de

tante Presentada e

enlae
mast
este

idades
de la Serie Realida
Sangte,
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tadiz Zseli ile'ltlculo se p-r?sentan los resul-
e Edixpl'.oracmn realizadaenla
ot P cativa Escqela Normal Su-
Rt Megnes de (;?11 - Sede Martin
do Tercers di; 1%., E.:spec-lhcamente en Gra-
e rlmanr:'l, en la que se tra-
S ittt a através de una secuen-
iy a. Esto nos permitio, de ma-
Carécterppe ;:a, al?ordar las magnitudes de
e moﬁle'ptlb'lfe’ lggrando enel estu-
Stiento mélt 1zacion si gnificativa del pen-
Vacion, man nlCO" Producto de la obser-
Gotistrots pulacién, analisis, reflexion y
e C10n de ese conocimiento.

b cam;?;ilsepracticas educativas se bus-
Cepeisn tra:d in.tre otros aspectos, la con-
Quien trgp _c10nal de que es el maestro

smite un «saber», ya construido

Y que s
mp] :
Porg] estu%izr;zme debe ser aprendido

Ests
andal‘es de Calidad o IV[EN

En | ;
203, Estindares de Calidad (MEN
Ses de traim.os encontrar que uno de los
0y Sistem ajo es el pensamiento métri-
Crecong C;‘i de f?’l'edidas_ Aqui se habla
Objetos os atributos mensurables de
e:;l‘é’acidad Yyeventos (longitud, superficie,
ACloneg: =argasa’y tiempo) en diversas si-
izay, j;] migmas de comparar, describir,

1car, reconocetr, etc.

e
fiere f:gl manera, el MEN (1 998) se re-
t;nte Para 1:: Cforztex o juega un ol impor-
esr Parte e fnsm‘(:cién de conocimiento
eg;uela tamb_O’S estudiantes. Fuera de 12
o Tadong 1€n se aprende, y €s €N esa

nje ¢ decide aplicar o no. el cono-

to
que j
S¢ tengaen determinada si-
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tuacion de la vida.

Por lo anterior, es importante que en la
escluela se desarrolle en los estudiantes la
estimacion, ya que no en todos los casos
se cuenta con los elementos o el tiempo
necesario para realizar operaciones exten-
sas'y obtener un resultado exacto.

Es en estas situaciones donde el cdlculo
aproximado se convierte en un instrumen-
to cognitivo de relevante importancia para
resolver un problema de manera agil.

Por otro lado, debemos buscar articu-
Jar las Matematicas con otras areas del co-
nocimiento, estableciendo una estrecha co-

ara hacer manifiesta la presencia

nexionp
altar su valor e im-

en otros campos y res
portancia.
Elnivel de escolaridad en el cual traba-
s una de las etapas de suma im-
la vida del nifio, las expli-
que impartimos seran de
desempefio escolar.

jamos €
portancia para
caciones claras
granayudaenst

Primeros conceptos de medida

Grado Tercero de Primari
eptos de medida que se en-
longitud, el perimetro, el
el tiempo y la tempe-

En este a, los

primeros con¢
gefian SOn: la
grea, €l volumen,
raturd.

Cuando hablamos de longitud, es ha-
plardela magnitud que mide la distancia
entre dos puntos:

Launidad basica pard medir longitudes
metro, patron Je medida estableci-

esel
s el punto

de partida para me-
o0 pequerias.

=0 |leguen a este nivel




deben, como minimo, saber que un metro es
igual a 100 centimetros y que 1.00( metros
son equivalentes a up kilémetro,

Pero para poder adquirir este conocimiento

se debe trabajar una serie de actividades con
las cuales, de Mmanera explorativa, se descubra
0 reconstruya el conocimiento, siéndoles
aprehensibles yaplicables.

De esta manera

: . €l estudiante procedera a
medir longitydes

més extensag enlas cuales se

grar un buen aprendizaje por parte (fle
los educandos. No sélo es el t{szalo
¢on un material, sino la aplicacion ¢t
un contexto significativo que Ie' Per-
mitaal estudiante razonar y mo‘”!lzar
Sus conocimientos: la manera com‘;
organizarlos y de esta forma l1egar
laelaboracién del concepto.

Asi las cosas, e] estudiante l?uedz
llegar a una serie de conCIuslones
Como «un centimetro cuad"at{o f),
un cuadrado que tiene un centim
Iro por cada ladoy.

Lamentablemente, en la actualld?;l_’
Podemos ver que el maestro -b3 s
do en las practicas ’cradiciOflf_ilesférl
4poya tnicamente en la formalizac! el
de la geometria, provocando eﬂc £
nifio un aprendizaje memoristico: 0
rente de sentido, por el simple €™
de que se encuentra limitado @ % Op:e
racion algoritmica, Estas practic®® je
Venencaminadas hacia un aprendl_Z:n-
Pasivo que no Je permite al estuds
te producir conocimiento.

Lamedida de volumen es unaéi'
Matica que se trabaja poco en 12 Ji-
cuela. La mayoria de maestros Seu
Mitan a dictar |5 proporciones 4
hay entre a5 unidades de medida3 n
Capacidad; lo cual es dificil de - -
der para Jog estudiantes, debldcie‘
estas metodologias de trabajo S€ ee
Vanlos altos indices de fracasos
mateméticas y geometria, pues 10 V¢
Suaplicabilidad nj beneficios. ’

Con este trabajo buscamos a¢"
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camnos a la nocion de medida desde una
Perspectiva activa y diddctica, Iu?hando
contra el tradicionalismo que atin circunda
en la escuela. En este contexto se desa-
ollan las actividades con matel'ialesf g
el nifio pueda manipular, que le sean Sign
ficativos. A través de los cuales él mismo
Pueda construir los conceptos que se i
bajan, descubriendo mediante la generali-
dad Ia formalizacion algoritmica (formula),
¢on la cual pueda resolver problemas tan-
' en el contexto escolar como fuera de

€L, pero siendo conciente de su significa-
do,

Tercery Actividad Universal

Portano, e primordial que tengamos en
“Uenta que el gero de medir, eslatercera
aCtividaq «universaly de importancia para
el desarrollo de las ideas mateméticgs yse
OCUpa de comparar, ordenar y cuantificar
Clalidadeg que tienen valor € importancia.
. UNque todgg las culturas reconocen la
Mportanei, de ciertas cosas, de nuevo
Vemog que no todas las culturas valoran
Mismag cosas en la misma medida.

Gran parge depende del entorno local y
de o Hecesidades que éste provoca:
- almente, e] entorno local inmed1atg
Se lque Proporciona las cualidades qu

huy - 4€ Medir. Por ejemplo, el cuerpo
Posi+ > 1U€. probablemente, el primer dis-
r;SIthQ que se empled en todas las cultu6-
¥ hemos 7.i 414 (la anchura de /
pizrlt)s ©24 dedos), el codo, el dedo. e-
Cia’:l Palmo, ¢ pasoy la braza (d1st&2-
tend-ntre los extremos de dos brazas & d
905), todag ellas medidas de longitu

muy practicas. Estas unidades o sus equi-
valentes existen en la mayoria de las so-
ciedades.

Definicion de medida

Es la expresion del resultado de.lta eva-
luacion de una magnitud en relac.lon con
otra magnitud constante de I‘fi misma es-
pecie tomada como referencia.

En un término formal, una mc?dida gs
una aplicacion realizadaen el conjunto e
Jos nimeros reales positivos. [j;a n;?%-

i i)
iemplo una longitud) es
d (por egjemp :
:Zm(cite mensurable cuando es 1p<351ble
ion, lai uma
definir larelacion, la igualdad ylas

de dos magnitudes. i

La naturaleza de .Ias magni 2

urables es muy diversa, s me

men:liza mediante sistemas de umdad,es.
§i ida de magnitudes fisicas so{o
e E}'zar con una cierta aproxi-
- diendo de la naturaleza, de
do utilizado y del

se pueder
macion, depen »
la magnitud, dc—‘:‘l .I‘I’le 0
aparato de medicion. ot
da medida se ve.afecta Lp 55
TO' 4ticos (debidos a la imp 1
s Slgtizlparato de medida) 0 acciden
cionde

ito, como la
(debidoaun suceso fortuito,
Jes (de

e tuvo
(GE deu_np 7 jetl-oql,len()s
yariacion

yenta). ' il
jor e l]amedida globalizam e
L i
AumEos de naturaleza distinta.
concep

.]

de naturaleza P!
tudyla superficie:

rceptible como la lonlg’;r-1
ya que la proporciol

|as hace mas .acce.sp
as experiencias




con fi
: ormasy figuras hacen surgirlas ¢
ones relativas al tamagio Y ponen FLTI?-
" ' en fun-
OEamlento el pensamiento métrico
0s recursos didécti -
cticos y lo i
3 : s espa
gn e z{; trabajen entran jugarun r(I)JI 1:11 A
o pptos ante en la apertura de estos coLrlly
interac, pues (.M?EN, 1998, pp. 61-68) «l
ik c10ndd1namica que genera el ;
¢ medir entre ¢]
p 3 ¢ elentomo y Jos estu-
Cionesszihacc? que €stos encuentren sitsuuz.il
e - . E
utilidad y aplicaciones practi-

cas, dond
e &? Una vez mas cobran "
matematlcas»_ Sentldo

pro-

Enlabiisqueda de evitar
;Z!n ;T a?l}:{x;zgensién dela noi:?f’)ﬁrc(l)eb i;g:ia's
"y c(135 for Brookes (1 970). Estla;
e ¢ lapremisa de que se bys.
101 cuando se tiene ypg nec::

nar también «situacién
ep nuestra cultura dep
diante Instrumentos C

Probleméﬁca»’ G

€ ser abordadg me
omplej —
-, ‘ plejos.
medida, trasfondg histéri
co

Centrand
do histéri mediday sy t
199 notamos que es fgz’?f‘m-
Oome-

0 s¢ habla en el aula

portanciaen sitygc;
nsituaciones Comerciales o de frue

gszgcli?y?jecesldad misma de medir. Ese des-
Ml mezgto I'lace que los nifios no encuen-
ol ta;ltvalede.rapala la repﬁcaciénfie la
Sl R Oqueignoran la imporranmaqe
mem}’asirrﬁlarpam elarribo al conceptode nt-
e que de este hechonaci6 lanece
gnar patrones de medidas fijos:

5 cz?;a uﬁ;le elacto de medir sea significativo
 oruniesble,es nsario que s 1
estandar de Ehaﬂdad con las unidades
desu Prefa;ll ; ‘da como aquellas que lese&”
de su clladenf ia:la cuarta, lalongitud del 219
por ejemplo oy otras. El area de una figt™
" . puede estar determinada por
1 0s, rectingulos, cuadrados,
megi%iraane:gfla.ciona% tanto las unidades &
Bl lecidas, como otras particular®
mﬁ;§;53501e§ ?l factor que propicia 1as
general I‘EStf-jnmI-lO conlamediday estéfl, .e.ﬂ
dades :Sl &g gidas 331, con pocas pOSIb.L}]‘
in‘-’fisti,gati\fa 32 fola LISHEE s exploraCI(;f;
funda lamEdjci(’)nS principios enlos cuales
ﬁVElchlZ Zscuf:l:a1 cuando se presenta un ?c—
alnifio quelg‘?dlda, con regularidad sele pl.d'e
que realice ui;e Spuestas exactas, Sin permit!
cual serfa distj estimacién entre nimeros lo
estimacion de nto. Bright (1976) define 12
de llegal. 5 ml:]aglutl-ldes como «el pro(ies 4
trumentos de mEdl.de_l sin laayudade ins
mental, ayp, medicién. Es un prOCeSO
tos Vis&alesque ﬁe_cuentemente hay asPe”
Laaccig Ymanipulativosenél».
Mitad pozl; de medida ha quedado del”
del niimerg aprecision, por la exactitV
gar a obtep, Para que los nifios puedan lle
T una comprensién proful’

del pro
C 3
€50 de medida. Por tanto, S€ pue”

4
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Ii?t:;zgsue la§ maten?ét.icas escolares en
i P??SIOIl_eS se limitan amedidas don-
C1s10n prima de manera absoluta.
Cas?izgsgi ery O-S'b()}:ne (1976). afirmanque
e 0s cont.emdos docentes parecen
Pulritad regulagdad perpendicular y una
S~ <ai soluciones de los problemas son
1 S reldondos>>) que brilla por su
S unan el mundo .real». Ante lo cual,
realy Co'ntr(?\’/ersm entre ese mundo
proyeccion al mundo educativo.

S ,
pOHEeig‘;lE;alrnpenter.y Osbg}me no se dis-
oo encla amanifestacion en los estu-
ancia, nj o Cu-’:’ll se resuelva tal dlSCOI-'-
Amente g, c(():f - graq(,) 9P ercute.negatl-
08 siste mprensiony aprendizaje de
mas de medida.

Re

fagej%i;%;i la medida, la escuela de
iento cuyOL;S prOcedmeqtos df? adies-
fio adquier relsultados ev1c%e'nc1an que
.r0con, g) — conservacion df:l’nu-
Ci6n g la'co SRS C%OS afios de anticipa-
Conelyyg qu:lsefvac;én de longitud. El
Cdicion linealas HEIa0ES elementales de
O relagisn podrian resultar facilitadas
agjercicios donde se utiliza-

V

el nj

Sen
Opera .
C byl
lOngi éOnes numéricas para evaluar la
.14, Consijgy e
50 nsiguientemente, su posicion

NSist

€ en

&l \% A

ni, tiene glerse de la comprension qu€
€ lanocion de medida.

S1hd:
rnater;l;ip ensable que todos veamos 1as
Donente b a-s ¥ la geometria como com-
g; Cra sealzcco delas ‘Sociedades. Deesta
o S Creityy : COTIS‘Clerlte la importancia
Con el trabajo con ellas, tanto €n

CXto
e -
scolar como por fuera de€l:

de
o, Sefi
OMetriy tiiHZa de las matematicas y 12
ne que contribuir a la ciuda-

Cuadernos del m

dania inteligente e inquieta para todos los
miembros de la sociedad, permitiendo que
los estudiantes afirmen su confianza en si
mismos para actuar, visionar y trabajar
dentro del campo matematico, ademés de
establecer la conexion entre las matema-
ticas y la sociedad, enla busqueda de lo-
grar un avance a nivel econdmico, cultural
y social; pretendiendo la compresiony, en
un futuro, la evolucion del campo cientifi-

co y tecnol6gico.
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Sentido Geomeétrico
de las Funciones
Trigonométricas

Edward Antonio Benavides Rosero

Resumen
nte la constante preocupacion por la falta
de sentido geomeétrico en la ensefianza de
las funciones trigonomeétricas, Surge laidea

de realizar una experiencia did4ctica implementando

el software de geometria dindmica Cabri Géometre,
oco conocidas «/i-

con la finalidad de explorar lasp
rigonométricasy. Dicha actividad s realizd

] segundo periodo del afio lectivo 2006-
udiantes de grado 10° del Colegio

Bennett y eneste articulo se presenta el sustento teo-
rico de dicho disefio didactico, asi como un breve

analisis de sus resultados.

;Qué propon€ el MEN?
De acuerdo 2 los Estandar

Area de Matematicas propue
i6n Nacion

neast
durante €
2007 con los est

es Curriculares del
stos por €l Ministe-
rio de Educacl al, las funciones
trigonométr‘icas deben ser incluidas en el Cu.l'l'l'-
culo del Grado 10°. Especiﬁcamente en el quinto
estandar del pensamiento Espacial ¥ Sistemas
Geométricos se propone: «Describir ¥ modelar
-, omenos perio'dicos del mundo real usando

relaciones V funciones trigonométricas».
La propuestd del MEN €5 clara, la ensefianza de
. ométricas debe abordarse desde |

Jas funcion€s trigon® _ .
un enfoque 4u° pe jtaal estudiante und mejor com-

el maestro 43
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p.rensi()n de lo que son las funciones
trigonométricas y suuso en J3 modelacion
de un fenémeno periddico; este enfoque
especifico debe ser desde Jo geométrico
No obs-tante, en la ensefianza tradicionai
de la t.ngonometria S€ presenta con fre-
cuencia que las funciones trigonométricag
¥ lo referente a sug graficas cartesjanag o

ensefiado con un enfoque m4s algebraic ;
(desde Io variacional), carecienzo d :
verdadero sentido geométrico, =

La Problemitjca

Disefiado por
Edward Benavideg

.. ! 2,
u

as gegmém-co alas
nes tngpnométrfcas

44
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_ Comtnmente, los docentes de matemé-
ticas se basan en los textos escolares para
realizar sus practicas en el aula y puede
Ser este factor una de las razones por 125
cuales ha sido escaso el tratamiento
geométrico de las funciones
trigonométricag,

Alrealizarse ung répida inspeccion S0-
bre la forma en Ig que se aborda el tem?
de las funciones trigonométricas y sus
Presentaciones cartesianas en seis textos
escolares utilizados en la actualidad: 5
encontrs lo siguiente:

1. Lamayorfa de Jos textos escolares
Presentan el tema de las fUnCion?s
mgonométricas desde el andlisis del ¢~
culo Unitarig definiendo la funcion ?,O‘
S€N0 como la abscisa «xy y la funcio”
S€N0 como la ordenada «y» refiriéndose ;
las coordenadag del punto terminal 7 67
= la_h’nea que determina el angulo- L%
funciones trigonométricas restantes %
definidag con base a dichas coorden? i
Solamente, g decir, que en estos tesl
10 S€ hace mencign de las 106
Mgonomgfricas:

AL,G EBRA ¥ TRIGONOMETRIA con 8eO™E

lrig analiticq, ]]° Edicio™

Swokowski y Cole. Editorial Thomso™

P. 430,

Murerize i 10, Aplicaciones ¥ Coh

"€Xiones. Gordop. Editorial McGra¥
Hill. p. 57

- ” t
7 RIGONOMETRfy 5 Gromerria ANALITE

10° : _ ' ‘
P-OI.OSI%I”lvan‘ Editorjal Prentice H2 l

Endos de los textos, ademés del enfo-
que de geometria analitica (algebraico)
Para definir las funciones circulares, hay
tna propuesta referente a lo que son las
Im.eas trigonométricas sobre el circulo
Unitario —lineas cuyas longitudes se aso-
“lan a los valores de las funciones
tIjlgoﬂome'tricas —pero solo para las fun-
F1Ones seno y coseno, en uno de ellos tam-
bién se muestra la linea trigonométrica
Torespondiente a la tangente. Sin em-

g0, hace falta e] sentido geométrico
Paralas funciones tri gonomeétricas recipro-
Cas;

gg;”fLCU_LO. matemdaticas para f?l

tlo, 5° Edicién, Stewart, Redlin

¥ Watsop, Editorial Thomson. p. 409
ﬁf{‘{f}_lot’, Lozano A, J. y otros. Edito-

Incens Vives. p. 33.

Cioi'adsogi? en uno de los textos inspec-
Xplic " Sy upa prOpuestz.l con.np')leta (CEI.I
Tente 5 Olon’ €jemplos y €] e'rcwlos)' re S
SObre o] due son la_S lineas trigonometricas
gity es Sclrculo. unitario; lineas cuyas lpn-
' Casocian a Jos valores de las fun-
gOnométricas:
0 SONOMETRI y GronErRis ANALITICA
tia] Luz.Ste“a Alfonso y otros. Edito-
aﬂtluana_ p. 74.

ble e.e.ste Modo, queda planteada la pro-

Qlon

Las Lineas Trigonométricas
Definicion
: N, h .

Las lineas trigonométricas de un angulo ?
en posicion normal, son seis segmentos
cuya longitud coincide con el valor abso-
luto de las seis funciones trigonometricas
de 7?

Para determinar dichas lineas analice-
mos la figura 2:

| circulo unita-
| lado terminal

nto Pesta sobree
nto QP es¢
ciénnormal.

» Elpu
rio y el segme

i 9 en posi
angulo ? :
e o SR es tangente al circulo

ento S.
; 'El ?eglr?el punto S0y e-l se:gmemeo1
w;tamt)aflgente a] circulo unitario en
TV es

I X o
ta g; aFlcff Objeto de estudio de la propues- punto T(0:1) T
Func,-achca: Sentido Geométrico de 15 Agiva Lineas Trig Sl
Cidy - e Trigonométricas. Acontinua- | Bt 1ado termina i
“ob ’Se Presenta e] referente matematico > Sise pr il punto 77 conel seg
lﬁ]ere ® cual se basg la actividad de las  gulo 756 o en;? | punto Reon el segmen-

gz 80Nométricas y surelacion con las mento Ty

“Sdelas funciones trigonométricas- 10 SR.
45
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Entonces se forman tres tridngulos rectdngulos OTV, 0QPy OSR.

congruentes. Asi, se tiene que |
tridangulos son proporcionales.

Conbaseala proporcionalidad entre
definicion de las funciones tri
trigonométricas de] angulo ?

los lados, y de acuerdo con la
gonomeétricas se tiene que las lineas
> énel cuadrante L, son:

SenQ:M:m@ =M:m(}@)
Hipotenusq mlop 1

Cos&:%: moQ) _ m(OQL m(@)
Hipotenusq mlOp 1

Tand — Lado Opuesto _ mf’__@_ _ m\RS g m‘Eg)_ (ﬁ)
Lado Adyacente mOQ) mlos)~ s
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Hipotenusa _ m\OP| _ m or ___ﬂO_) = m(OV)
Cm 28)

¥ oT 1
e Lado Opuesto m\OT
Hipotenusa m|OP " ?E = Eﬁ?—@ = m(ﬁ-ﬁ)
SecO = P . = —(—)—Q' n? 0S
Lado Adyacente m

0 V) mlIv)_ T
Lado Adyacente _ m (_)_Q_ :ﬂéﬁ% = Jl——) = m(T )
COf@ = = " PQ - 0
Lado Opuesto 1

y.

Y+

R
: y I .sp
/ i \é)
{ (R . [ 5
N

el

Csch = m(al;)

. ‘ S osec
Figura 4, Lineas Trigonométricas gos en
el Misme modo, para angulos ubica
tl"lgonométricas son:

_lT7)
Se09=”1(51—é) i m(

tangente.
it lineas
lez:i:rantes I 1Ly IV las
losc

ante,

\'
enel cuadrante T
Q Qn

e 11 e
Fj = Cuadrange 11 gen el cuadrant seni ¥ Tangert
Shrq « Linegg Trigonométricas Seno, €0 ‘
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ini as funci X €una
tipico Clones N2 Manera mgg 4
valoref ?VCSES; de graficac; 6?5?;10@&11'%5 y Susn;;aplda larelacién geométlfi(?f1
2 aquEEoﬁ- plZy a ey lcaSC & , ,

ayuda de un curvigraf ©Ce unos cuantog Pape] Milimetrgg artesianas, mas alld del

Yo PUntos para log 4, 0 basado en una tabla 4°

gll]()s not : on

ables (umdos C

Eneste
caso el estud;
pantallav no ded; Udiante sec
/ edicati Cntra mg
de control que tlempo ala cong n ar w\.l, .
las oraf] SC Plantean enel 0 10n led ¢ ]L‘Xl(')n SOb . va en
graficas de las funcioneg t; aller gy, Osade lag re lo que obse!
Hgoname, . 20a grafic i egut

as.Asi, laspres” e

fud; y adema

2 as ayuda ~ .

los 4 areC()nf‘ metl‘ €X1 ar 5
angulos notables P s onar sobre las PI'OPIeda

ar 10 s la
S €s
drante en el que se e \ ¢

0 fi-

mo_laperiodicidad, la a’”f; i

Clones tri étrica’
gonom -

e a
los signos de acuerdo @

Oel Ores 4
NCuentry g énguiﬂejo 3 decue S
0. ado ¢

Resu]ta dos

guﬁlncell:ltg puestaenacto de esta propues-
5, los ngu?pdlda por cuesti'ones de tiem-
e la 0s fuerf)n satisfactorios. La
que rea; os estudiantes de grado 10°
TrigOnOmé;iaron el Taller «Lineas
e ca» alcanzaron a comprender
tﬁg()n;mé;:ado de i las seis lineas
na formg m;sai“ ¥ Pudleron f:videnciar de
RS Gt 4cil las propiedades de las
i sianas de las seis funciones
g0nométrj _

La .
COmOZ};ﬁ:riClqn de propuestas did4cticas
trico que 10,s nriquecenel sentido geomé-
Pretacign g leStudl“-?ntes le dan ala inter-
De Cstam ¢ las funciones trigonoméiricaS.
der]y aplii:e-r %, le ser4 més fécil compren-
¢ Situaciolféon d‘? éstasen ]a modelacion
Nomenog S cotidianas que involucren
periodicos.

dem 4

as ’
U2 Ser gep _la propuesta queda abierta
ade b guida con la tematica de Identi-
tegli... . ‘S0nométricas. La sugerenciaes

la iR '
s pitaci‘:,tefrnmﬁClén de las tres identi-
Srdfic, de Iboncas con base en el analisis
]yOS da;S tres tridangulos 0TV, 0QP
as lineqs 4 0s sobre e] circulo unitario cOn
R tigonométricas.
Se
5 Mateyy, ’l‘tumo para que los profesores
» dlcasreflexionen:

¢Qug¢

0 " :

nometria pofjra,s tematicas de la trigo-

t Ayor sentjq ran ser ensefiadas con un

rad: i " it
adjgj 0 geométrico, més alla del

¢ 10
Nal e )
nfoque algebraico?
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»  Para este fin, jqué actividades
pueden ser llevadas a clase mediadas
por un recurso tecnoldgico? {Como ha-

cerlo?
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Medios
de Comunicacién,
Ambiente Sano y
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¢los de tie que nos remiten a grandes ci-
cal) consizin po (calendarios y pista zodia-
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Que " 28itado pmun memoristic
durore(ful‘ri I, ine 0 moderno, teneTIlOS
ta) e Squete X'Drablem.e:nte, al disco
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Nag; . ndi
¢ Cad T i
T ores biologicos (ancianos

Ql(') Sen 19
e Vered 10) estan en vias de extin-
a5y campos del mundo.
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jar de evocar

Serfa pertinente entrevistarles mientras

vivan.
¢ Y mientras tanto qué ha pasado con
nosotros?
Propietarios 0 n0 de vehiculos, hemos
inhalado y tosido todoeel aire contamina-

do de las urbes.

Ciudad de México, una de las ciuda-
des mas pobladas del Planeta, cuyas €s-
tadisticas son un referente muy serio, nos
un 10% de su poblacion afecta-
amado mal de Alzheimer.

En la India las estadisticas tampoco
mienten. Acaban de lanzar al mercado el
autom6vilméas barato del mundo:U$2.500.

Ante este recorderis n0 podemos de-
las imagenes de miles de
deses transportandose en

bicicletas hace 40 afios. Dos pueplos, dos
delos economicosy de

culturas, dos modelo §
otalmente Jiferentes y un 010

presenta
daporelll

chinos y holan




En cuanto al uso de] dentifrico nos en-
contramos con una situacisn bastante in-
quietante que se €Xpresaen la siguiente
bregunta: ;a qué nifio no Je gusta ingerir
crema dental? Afortunadamente para las
mentes inquietas (futuras generaciones) Jas
compaiiias fabricantes de dentifrico deci-
dieron, de pronto un poco tarde, (hace
s6lo 10 afios) reemplazar Jog «€mpaquesy
tubulares de plomo, por €mpaques
colapsibles plasticos. O serd que comg

dice la cancign aquella: «Ya ests hecho ¢]
dafioy’,

Una mirady local, ;up Suefio ¢o-
lectivo?

Al injciarge las obras d
Transporte Masivo de

muy pocos se atrevierop g considerar g
posibilidad de estq obracomg |5 ciclo ruta
més Costosa del mundo, Porun instante
Imaginemos que Colombig inicie |
tacion de combustib]

; deje
be S€r'una empregy ﬁnancieramente Via-
le.

el Sistemg de
Santiago de Cali,

No solg
las bicicletas. Lainfy
day inicialmente se
lanueyy realidad de

por deporte y sal

aestructurg «disefia-
adaptarfs muy facj] 5
Imundo

rio colectivo el respeto a la nifiez por en;
cima de cualquier otra consideracion, as
Se tratase de mensajes instituciona-tles elf
Procura de un ambiente sano y mejor ¢a
lidad de vida, ]
Sin embargo, actualmente nos e.nr.:Oﬂd
tramos en la televisién con una p ubhddae
de pafiales desechables para bebes qléa
harian sonrojar a més de un «pederas
inconfesoy. ;Qué esta pasando?

y 9
¢Ante esto qué nos espera:

e ciones
Proceder entonces e iniciar laslacconsti'
Populares legales que consagra la
tucion Nacional,
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0

IZ)E(I).r:II Z;lfremmiem& la razon por Ja fikF
> ¢lamor por e] odio.
terg;g ztra Soci.edz}d-modema estd Carﬂi
ralismo pIC?r el individualismo, porelpge
de movire- 1050 que deviene c_an un?U«
de cremm.lemos religiosos, el gincretis” :
diferenti cias como «la nueva erd” ¢ ;
T erfnsmo y el agnosticismo; entre 0
sar ;:Endo en cuenta lo anteri?r,.yal?;a
o ;]ue .la revolucion tecnolo.gl g
Dios, | que@ proponer und soc1e gl
L » larealidad es que existe UP 2
fascendencia que €s inherent® a ;
atd c0

hum
al ano. Prueba de esto s€ cons
8unos datos histéricos: ,
gonit?

mltlvoy a 1‘5'
ralez?
los A

ante«lEl ser humano pri
conocos poderes de la Nat!
e como dioses al Sol y#

tros,
e
(M Las civilizacion€s aﬂtlg;f;)
4 esopotamia, Egipto. Greciay 0I5i5:
; vieron sus propios dioses sirts: c
eus, Jupiter), reconocieron sie™ fa!to
Poder superior y un destin® i

Para el ser humano. 4!

~ W . r 01
art Lareligion permitio el desa”” a
rale, las ciencias, la filosoft® af‘dlo‘
= -Recordemos que 188 mas gl;)ﬂ u??
ﬁiesrf r(?'°"C3iones artisticas o
erte inspiracién religios?, . yides
E 1€g0s y romanos, las pilt S
Feiplo  de Meéxico. a5 I )
plos cristianos, entre otrO? ;,rigﬂs
(hi La‘s grandes religion®® hls'”dais’
e induismo, budismo, isla™ ismOLﬂ o
= OY cristianismo) mani jest? ia ¥ :
undo g de]‘lCl‘- 14
ma sentido de trascel™"  gn e
N en serio al ser hum? 2

mul’ldo»z_

v

Losd ot
ey atos hls_toncos nos demuestran
o zfi‘ho religioso ha sido una cons-
argo de la historia humana.

Po
Que e]rf?;;ié)f: = 08 dem}lﬁ_fstra también
S0na abjertg 4 fs un ser religioso, una per-
B Naturalment a trascendencia, que aspi-
eseo de Telac'e aDiosy que tiene un gran
1onarse con EIL

Por
ares qﬁgg;ido, existen corrientes secu-
Cledad sin ; el fin de prompver una so-
Sin Dios, 1o defi ;
elser humap efinen como una idea
hipotes; 10, una proyeccién humand,
osn SIS 1natil.
le que s?: 0 lo contrario, «es incontesta-
bre hy Cummpre y en todas partes, el hom-
n‘? solo Conph-do funciones religiosas, qQU€
Omeng hi:tt%u-lye lareligién como un fe-
Casuntg orico SOCiEﬂll, sino un impor-
a inclusopersonal»v‘, que ya la psico-
*10 rejgi, constata el hecho del fend-
t y peribf' SO en las estructuras profun-
A de gy €ricas de la mente humana ¥
glr’ Comg uiloraﬂo como vivencia. Es de-
C? Actifyq frz relacién entre el individuo ¥
trem Vet nte a la perspectiva incons-
WSeenden tiva de la realidad objetivay
o Mig ® que llamamos Dios.
uh. ae n'lo. Papa Benedicto XVIen st
fuuno Ciclica SPE AT
) SSalvadogy ser V1 «en esperanza
dap,. Vidaung, sefiala que: «La fe otor”
to Sobre alse nueva, un nuUevo fun-
€, de g el que el hombre puede
damen Manera que precisamen-
Inateria(i habitual, la c-onflanza en
Mueyy |1 queda relativizado- 5S¢
Odelqyig ibertad ante este funda-
a que sélo aparentemente

l()gi
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es capaz de sustentarla, aunque conello

1o se niega ciertamente su sentido»”.

Es claro que la esperanza que transmi-
te lareligionala humanidad es una espe-

ranza liberadora que pretende dar senti-
do y generar politicas hacia la defensa de

la vida.

Esta esperanza no
valores como €l compartir en medio de
ad egoistae individualista, cen-
s compromete aamar
bre todas las cosas ¥
uenciade

s mueve a aplicar

una socied
trada en el tener yno
ar la vida so

y respet
]a muerte como consec

rechazar
Ja violencia.

Finalmente €S una esperanza que 5¢
que da como resultado

centra €n el ser ’

und felicidad que V@ mas alld de este pla-

no bidimensional. «No cabe duda que la

humanidad esta atravesando und grave

isi igi ¢ reflejaprac-
ismoral y religiosa, que s

i c fundamental

ticamente €1 unsolo cambm’
.4 todos [0S demas, @ saber, el




afectiva que lo

&I€ Superar las barreras de
los dogmatis

mos, las apologéticas, y dé
sentido a la vida diaria, al quehacer de
todos y cada uno de los miembros de la
comunidad; necesjdad que incluso, 1a Efi-
Ca, tan cercana, no logra asumir y respon-
der en su verdaders profundidad.

La profundidag de
atraviesa e] mypdo actual y que hg
permeado |a vida social, polfticayreligio-
53, se debe de manerg especial, a la reyo.-
lucién cientificq Ytecnoldgica de nuestro
siglo, que ha modificadg |4 «imagen de]

los cambios que

que se prete de para Cada e tiglsaif ¢ ;a
czg:;ucglo © U proyect, de vig ciu:
p afe d Cstar tosy ] €s
s’er, m del te I, del agy
yenult tambjgn asallj da] nlillu

mo saber.

En conclusién, a fin de preservar eldl-ez;
gado mitico-religjoso de la hlll'ﬂa_mda a::-
fin de lograr un verdadero cambio de o/
titud en la vida de los estudiantes,. ]'os cl ;
dadanos del futuro, desde la relacién COH_
$120 mismo, con los demas, con }a nauu:s
lezay con o trascendente, COHSIderafgli-
importante que la ensefianza de 14 e
gi6n pueda posicionarse en la vida ee ate
lar respondiendo afectiva y efecnvamc efl-
alanecesidad del ser humano dff e a4d
der, acercandolo a su vida Coﬂdlmtlar’Se
Preguntarse por su felicidad y I?royec
€Omo ser integro en su comunidad.
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El viacrucis del
aspirante
a maestro

Alvaro Mendoza

A
artirizan '

ki dor ver el 10brego pam;

docentes que aspiran

Un camin

s muy triste y aterra
rama de los nuevos

o
. n Colombi
s en propiedad en -0 5n con
ser nombrado 4s dicha aspiracio
i m tistas.
dificulta mas separatist:
Cada vezseles olitiqueras’y i
a edimel’ltalesy p CONCurso, ten
e e hay que ganar o) r diplomados de
Ahora no SOiO administracion: hflgz oda,sinotarm-
jasenla e este de e de
L sociocultural e jacrucis que pu€
latendencia tarse un cronico v 165210
bi¢n, aguan afios, en promedio ep
varlios 4 uno ac mo
il ino va desde que mamental, pero cotoS
Este cam |a n6mina gube cursar —a 10s tan
ingreso a a con debe es-
Jado 1ngr asa collo,
isional, 1ueg0 P2 asa este € teceden-
p]'o‘” " l SBI’ViCiOP' l evall,’len lOS an ].a en-
afiosenec ara que € le pr actiquen
erar otro BINOP" para que
; y otro tiempo T

tes
trevista. :
In
Ni‘ era, Sl traba) e10 ¥ cruel @
por I 1es’dan un mis s de 1995
tanto, ente. tamedia s
casos imust.amos cuenta@®” " rabanadedo, €
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Lahisto

no . oliticor
les 108 adrino poit®
oficia lancaOPe™ - cion
ceﬂtes apa unains
alosdo

u
a 1
Jecir, que con ¥t pombratl!
ectr, :
1
onsegy
uS‘[EdC

ueda
nimero $¢ a4
eban, pero Otr?liage haberse jodido
desp

s
dios, en mucho
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educativa piblica, sin dar tantas vueltas,
10 como ahora. Y se pensé que con la
llegada de los concursos se iba a demo-
cratizar el ingreso a la administracién pi-
blica, perolaverdad €S que se empeoro
la situacion del nueyo profesional de |3
educacion quien ya se ha ido cansando

de tanto calvarip y prefiere irse a los co-
legios privados.

Pero no se sabe cOmo se ha recibido
una buena cantidad de «otros profesiona-
les»' que nada saben g
cho menos de educac
hay tantas dificultad
muchas institucjon
lahora de seleccio

€ pedagogia, jmu-
16n! Por esg gg que
esy baja calidad ey,
es del Estado, pues a
nar el Personal, se tje.
as nefastag influenciag

! iado sug i
ticas c]ientelistas! Pero|

ue exjg-
tan docentes ¢op falta de djgp: ki

Presten a estog Juegos.

60 Cuademos del Maestrg

De alguna manera se tiene que acabar
con tanta vagabunderia. Hay varios casos
de compafieros que de una u otra forma
han luchado con las herramientas de la
Constitucion y de la Ley para defender
sus derechos y lo han logrado; han c0f1-
quistado sus triunfos apoyados por algursl
sindicato, o por vias juridicas parflculareo
demostrando que no siempre se tiene ulllle
que arrastrar ante estos sinvergiienzas q 3
quieren darle a la educacién publica

cardcter de negocio propio.

Otras perlas

Ahora bien, como si fuera pocos Cuani(:l?
yael nuevo docente logra su sofiado ‘rflas
culo oficial, se encuentra con otras P Zr a
que lo dejan perplejo, a punto de 77 ndi-
toalla, debido a Jas desmejoradas €9 jal-
ciones laborales tan humillantes. Imiue—
mente, debe superar un perfodo de pxpe-
ba, como si no bastara con la basta €
riencia que ya trae.

en
Entre otrag cosas, por eso €5 quse
10s plante]es abundamos los maesnoa
Cuchos, con tanta vuelta que nost0¢ qu
para ser finalmente nombrados- AL;E ha*
legamos, —no digamos cansados—
€€Mos con muchas canas. . o enes:
Deberian dejarnos llegar méSJO‘l/bien'
€Onmayor vitalidad y lucidez para®
Cstar de nuestrog estudiantes. o onSt
Parg I€matar el abuso, a/go mc()vi %
luciong|- dicha evaluacién es d:e plorestoy
SO pena de ser retirado jpor D105* ] plaﬂ
€acuerdo con la evaluacion pe ea o
€ Mejoramiento anual, de la m-lsni)s do*
feraen que se |e aplicaalos antig!

: : aza
centes. Insisto en que semejante f;iJTHEHl ’
de por vida resulta una violacion a lo
derechos de] empleado.

iQue yo recuerde en ninguna otr'c:) A
Presa del Estado evaluan a sus trabaja
dores para echarlos!

Pero sigue Ia desdicha, los nuevos df)-
€eNtes somos clasificados en un escalafon
diferente 4] 4o los demé4s maestros (De-
Creto 1278 de 2002). Obviamente con
Peores condiciones salariales y laborales,

PeIo ¢ qué crimen hemos cometido para
Sertan maltratados?

Esto eg realmente un jatentado Col?t’ra
aprofesign docente! ;Qué motivacion
Van g tener Jog futuros bachilleres para Sfr

9stros, ante semejantes condiciones:

Los trabajadores administrativos lucha-
N por yng homologacién salarial que
*S debian hgce cinco afios y ganaron.
?ruedando con mejor sueldo que el nu:;
der‘ ©S0 estd bien, ique luchen por

o it
®Chos y ge ganen un salario digno-

tros0 iste y desalentador es queln(;iz:
Cep RS Maestros, no tenemos, a \l/)ite ]
dar’lqlllen NOS represente y nos in i
tutg Ucha por yp Jjusto salario, ulI; i
Cagis MCo de |og trabaj adore§ Qe. o
iy, Y QUE evite 1a clare? divisio

>deun avance en materia laboral. '
huefo eXiOIlemos compaiieros maes:gi
dﬁ‘-be WY ntiguos, debemos unit i
g S exigir yp sindicato que nos i
Chay ?)OS TCpresente eficazmente }JEI;M
doc, " rer Adignificacion de lapr ijcién
b “blic:q Y la defensa de la educ

des-
Y a los nuevos colegas, gue no tsrz e
i demos
i or estar aqui
animen. Yap ' B
nuestro teson y calidad, ahora weha i
etos: asumamoslos con luc yCién
ek bilidad por una verdadera educa
ponsa

al servicio publico.
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La comunicacién
como mediadora en
el aprendizaje
escolar

Alejandra Molina Pérez %

sun :
fonsar:ﬁ;dj S FR la actualidad las nue¥®
cioén de irmomumcaqén’ bajo su prese” 2
esencialmente ¢ ovadoras, pueden llegar a S¢
Proceso de apre Olfllz.adol-ag y obstaculizadoras ‘6
N2 oportunjdy dndlzaje escolar, o porel contrart?:
dades que brind dereflexién acerca de las OPO
Otros mundog 4, para comprender la existencid
Iealidadeg yfo con los cuales interactuar, cOnSt
tencia prop mas de entender o interpretar laexts
i Playlade los demas
en :
enta;?zgu.e laescuela logre ver mas all
" ci
Iticas fre
€S interac

nde Presen

4 de la
6nde la comunicacion y asum? o
?éz ;‘ La manera como nifios ﬂ uslg
on ella. E] presente artic
tar de manera critica la forma ©°
acertadg d:gtrs us efectos pueden tener un g
_ Generalm 0 del espacio escolar. .
gdades e a:: te los estudiantes conocen 1a$ POSIbl’
© Manery eSpeCCril;)llr(:ga ﬁle’l‘a_ del contexto (esco rgs
nte ladica, Desde alli ¢ %

turag ¢
Joven
Prete
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Ms
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:3 étlilr-':ll cﬁ)\;a?dad entre los conocimientos
o uerf:l de la escuela, con me-
e Came‘itlvos, y los adquiridos en
A poéib?n instrumentos tradicionales
g S hos emepte sean menos atracti-
as aburridosy (Cabero, 1996).

eég;t;?l tlzl'éto, la situacion a la que se
Una integraciséilmﬂa e es lograr
CRiiters o 1 entre la experiencia pla-
Macién, imao pangrama pleno de infor-
de interacma"eness sonidos, la posibilidad
aexp erienc?r con ellos y la de crear; con
¢ la formgl; da ZSColar en donde se r‘equie-
penSamienth desde la organizacion del
es Cogﬂitiva, el desarr 9!10 de cagamda—
OUViVencia S] fol‘maCIon' de habitos, 1a
8to sin Cluey a Cons-trucclén de valores.
«lo o i Fomg dice Barbero (1996)
e Cregp, o ”{710)1 ique renunciar al §oce
a
in?f;:;ga ante la pOSibili’dE-ld de di-
Satlo, es o ny el firme propdsito delo-
S Pleday, que permite que los estudian-
Wtiveg ca ser concebidos como agentes
. nOcinﬁzces de construir significados
Zaje, y ntos en su proceso de apren-
Elé , queqse dentro de éste, la comunica-
08 contexst laque permite conectar am-
Pacjog dej 0s, sea entienda como «€S”
2‘3 Tegis trameraCci(’)n entre sujetos donde
*0tidy, ('11“1 Procesos de producci(')n de
ucho, 2007, p. 9).

Sidee:
Gnr, o YOI, ! ;
aaclon COrr; que se conciba a la comun-
ﬂDren izgj 0 mediadora en el proceso 4¢
Uexign gy Para posibiltar didlogo: 17
'Pag; o ‘eCtWa, puesta en comun, parti-

i un pensamiento critico:

Cuadernos del m

integrador de informacion, el desarrollo de
habilidades de comunicacion, la compren-
sion de experiencias socialmente signifi-
cativas y la construccion de ciudadania.

En otras palabras, transformacion de
lo social. Loque vaa permitir que tanto
maestros como estudiantes vean nuevas
oportunidades de relacionarse entre si, con
larealidad dela escuela y el contexto don-
de estd inmersa, €1l el marco de las nue-

vas formas de comunicacion.

Labrecha comunicativa que s forma
entre maestros ¥ estudiantes debido al
destiempo de progreso en el «modelo de
comunicacion peda gogica entre ambas
generaciones ysu respectiva cultura, hace

de ensefianza, de parte

08, S€ concibaa ]a tecnolo-

de los maestr
: or a la cultura, ame-
nazante por Jos riesgos que supone para
. .« tradicionales Y PO la
icidad de medios de
| proposi-

exposiciond
comum'caci(’)n que descentran€
to dela escuela.
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El m
i aestro como orientador de]
proceso de ensefianza k

Se hace entonces imprescindj
. . scindible
: ne;e;;t;ﬁ;;mo ope:n.tador del proc;l:cf dee]
e ey SpOSlblllt&?.dOI‘ del proceso de
e C,O r<;a0c0nscve.nt.e ycritico frente
et 'S€ posiciona y relaciong
niendo en CUZHGHIO R
e n?a que esta latente «up
i dg monico globa] de pod
larazay lab esde 12 conquista, que art =
Or, espacio y gentes, de ac:xcel:

do con las necesi
esidad :
CObar, 2003’ p. lz)es del Capltal. P (ES-

Pues si bj
1en es cj
i erto que
: n;ea eastfrnder labrecha co?nuni e;cuela
a
g 0 el €ncargado de gen i g
i el didlogo entre ély "y
Y detodos con los megj

caciq 0
10ny las tecno] St s de comupj.

lnformacién_

cam:
Ciﬁf;?a:i(?tras culturas y formas de
impIicaci0n0"= conocimiento de sus
ciar su utilidesderl la educacion, potett-
concepcidn Sy el aL_lla y lograr una
de la eSCue]maS amplia del mundo y
formas mas a actual, que le permita
del. Al ucuallﬁcadas en el trabajo
(2002) «, pe is como lo expresa Saul
tecnoloo.i;s & escue_la que incluiréd las
mediacizne que se incorporen CO!TIIO
del COHOcim? enelacto de produccion
cador. Por 1Ient0’ W PFeSCmde.de.i ed.u-
tir en la ne(? ta_nto es necesanc')’lnSIS‘
educador.y esidad de formacion del
2 (p. 11).

Vi
1slumbrar la capacidad de transformé”

€16

giZ;l; cll: ;:itedcampo de medios y tecnolo”
Oportunidnd aala escuclayal maestro 2
condiCion: de agenciar cambios " las
los estudialf y calidad de vida propia Y %°
Propios y a tes, POtenCiando los recuI.S?S
de nuevos cercandose a la construce

saberes.

o1

«
tii‘;:gi"dologia h_a(;e parte de la cons-
ra nu: los sujetos en cuanto gene-
intersubj;ffls, condicion€s ?
B g) s - L VarEes 200%
los apo.rt ntonces podemos deci que
S eles de los medios y la teen©!””
lar son proceso de educacion esco”
ins‘cmmemayc’res a los merameﬂiz
posibilidngales y se relacionan con
€scolar ad de trascender la re_ﬂrllda
la forma);] generar transformacio” le-
Cidn <:ons-e concebir el mundo, 12 1€ 2
Conel co 120 mismo, con los demas y
ntexto.

de

Es
1r

Otras f .
realid;;n as de interactuar y de ast” iy
actual, como «una constrt c10
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stro

ifcirslgteos %ulen dispone de equipamientos
IJens'cHnie,me =SARemasy estructuras de
Clas, represeo d lf-‘ngu aje, valores y creen-
B ey omes, Tormas simbolicas,
carse g sug rZ ylpfocedlmlemos para acer-
10) permmite alidades» (Guarifl,_ 2-001, p-
i, R KA 04 el
en'ser tomad 0 de las posiciones que pue-
as por los estudiantes.

L :
Otm?f:é:;;c;cién y el encuentro con el
tentes, hy 14 lente de los medios exis-
Misma djp, érr?i perdiendo un lugar por l.a
OS. Sin e cadel mor.nento.en que vivi-
Dologiag nOSarlgO’ la existencia de las ieec-
Y_GSpecif;l i plantea una manera distinta
10 comuyp; CO.ntacto. Pues el intercam-
Multiney cativo se hace de manera si-

e aquy ahoray.
0 qllf: glntz abrirnos al otroy compar-
05, &5 degiy sZ en su presencia no haria-
Manergg dee estan csjnstruyendo nue-
A esignif acercamiento que ameritan
®Sconge icaciény, pues no podemos
erlas,
if ‘Clteg ]
S >Yteeno

tir ]

a comprension y uso de me-
XPresa T logias es necesario; como 10
est‘u 'ame;lcho (2007) ... permitira los
o plicit hacer explicito su conocimien-
SPS Xper-o Sobre los medios, y relacionar
“l6n on clenclas especificas de produc-
Dliner . Prensiones conceptuales mAs
Stas (. 16).
B«

leny, S;‘g;’luﬁca reconocer y comprender
nocifnient Proceso de ensefianza, 108 €0~
:%n- 0s b(e)lsl’ laS.fOrmaS como se relacio-
tien ng Obeﬁf:los que los estudiantes ya
re éstos y a partir de alli mos-

trarles los aportes que traen a su proceso
de aprendizaje, més alla del uso instrumen-
tal de los mismos, cOmo lo son: estrate-

gias para obtener de ellos conocimiento,

«...familiarizaral alumnado con los cddi-
g0s propios de los medios ¥ ensefiarle
c6mo se selecciona ]a informacion que
aparece en los periédicos, de qué forma
se nos presentan Jos contenidos y trata-
mientos de 12 informacién en funcion del
medio, SuS propositos implicitos y expli-

citos, etc.» (Mestres, 2007).

La tecnicidad medidtica
pacto de 10 que José Martin

denomina como «la tecnicidad
medidticay, hace que la escuela pueda
comprender, asimilare incorporarse en los

rocesos d iven en la
realidad socialy también.

estudiantes; @ partir delaint
Jos discursos: Jos contextos

Asumir el im

eraccion con

ycon quienes
;smos, particl-




2007) de ahila importancia de ung
interaccion organizaday ajustada
alarealidad que genere posicio-
IES constructivas y con proyeccion
de parte de Jos estudiantes,

Visto de esta manerg no puede
dejarse de contemplar que dentrg
del proceso de aprendizaje e pe.
Cesario tener en cuenta las percep-
ciones y emociones de Jog estu-
diantes yenese sentido, Jag diver-
sas formas de Comunicacion hg-
cen que larelacion ylaforma comg
S€ perciben lag Maquinas y Jag po-
sibilidades tecnoldgicas se contem-
plen mis allg 4o lo instrumental

1a «nuevag sensibilidades, otros
modos de perc

ibir, de sengi; Y re-
lac10narse con

el tiempo yelespa-

Aprendiza jea travég

delag
€mocioneg

Wittgenstein (1953
Presa, la sugerenciy de que ¢] sen-
Timientg confiere

signiﬁcadoa
palabras y |45 hace ve r

cional que se tenga con la experiencia vivida.

Esto indica que es necesario tener en cuentwi
la dimension emotiva e irracionaly, todo ¢
conjunto de sensaciones, percepciones y senti-
mientos que despierta la experiencia ante 10s re:
cursos tecnoldgicos y las posibilidades de e.ncorzS
rar respuestas rapidas: en donde los estudiante
hacen un reconocimiento propio y de los otros¥
le danun sentido particular al contacto.

Lo que implica, como 1o dice MOquChomé:::
integrar Jog lenguajes, las necesidades, IOS. <o
S€0, las experiencias y los placeres de loshge
Ylosjévenes en relacion con la cultura cotidian@

% 4sit0
Integrarla y resignificarla. Esto con el propds

i 0Ees-
de que tengan up mayor conocimiento com
Pectadores frente g

lo que estan expuestos Y I;Z
$6lo puedan dar cuenta de Jo que significa pg-i(,.
ellosesa eXperiencia, sing c6mo llega a tener sig
ificado en g mundo emocional. o
0, es indispensable fortalecer léén.
ficia entre comunicacion y educact

. . b ] es”
P.otenmar eldidlogo y la interaccion en €
Pacio €scolar

; i n reS'
>Paradar cabida a |a reflexio me”
ggcto alare acion que se construye con 12 05
I?S ylas Vastecnolg gias, ademds de lassPSu'
8i€~:as que debe, tomarse frente 4 las mlsmari; e’
Cung ¢ Ucacign critico- traﬂSfOrmad‘o 367
donge i ettty

Iravés : Cesta Implicito logre exp. ntos v
e argumentos 0 cuestionamI€=e,

Arte de

laj i
1Z4je através e | o, \prep. huye maeStrOSYESmdiaHtes i er]'?;radgs’
as €m CIOH@S_ ‘—Vapa abray ung Mieva (l(,'CiO’n ’nej . co”
I De.sdeaq {S€hace ey Nte *0mo lambjg, la f i6n de un sWet® e
4 Primer ; (ue N0t : Ormacion i i

g C”T]]cn ] 1 aqe io‘ual 5 ali
efectiyg ¢l prog ; hﬂ(‘cr Mig 0 Qflt «ha de moylllzﬂf’ _tgn de a'f"’rt o
¥ Muchg Mg g \“(“?ﬂie 4 e Mpliar gy mirada, su VISIOtan a I cef
i i i ( \ " a 2 ue

conmlllCaci(jn 0 dL‘ lu : “_)mpu las cadenas quie 2 108, € % Pﬁlﬂ

) n emo engUajes CanonizadOS, protOCOIal'l i) nvas

el [enguaje Y buscar metodologias alt
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leer 1a realidady (Guarin, 2001, p. 10).
Entonces, se debe hablar de una fonr}a-
Ci6n a partir de la educacién en medlo-i
de comunicacign (EMC), yaque C?nm

U¥e ala construccion del pensamiento
Critico en Jog estudiantes, aspecto que V3
mas alli de Jos aprendizajes escolares o
“raen el campo propositivo de trans
formacigp social.

; ue
Lograrel reconocimiento del _efectg_qha
Sobre Jog deseos y emociones tiene lc'ti
Telacigp, facilita el asumir posiciones cri

A ite
Bya discernir entre lo que les perm
C

I, i0 usion ihilidades
o miento personal o por el cont e GOSN ntosobre1as P"S-lbélcl,ra del
Subicacign frente a sus propios inter El feconocm'chién como mec.hao daca

Se UCALt s ite

) doen dela Corrclie aprendiz&)® pj:llambiar e
. 1 0 0 2

uC}?mO lo defiende Ferrés (le\?le dios prsceso soloala eSCue:; plurales donde

Cho, 2 cionen! i idan aotr oce-

e 097) «la Educa & i b delos Jineales a0t licidad de Pr

vig “Municacién debe alentar en fifi- PO remple amultp es con otros, con
ldyg g ; imiento en pro e conte elaclon™" . 1 d: sino

dig U propio conocmnf_-‘ﬂ ndo de 5 Onexloneszf 1la d1Ver51dad- -

A comg Cspectador, incluye o S08.C en genera os de mottV
; eci- r tr e
anery felevante los mecanismos el el Sab.e ; ] Jos Maes | dialogoen
ﬁCOSd . i oclones bien bilitar € irarala
.~ luncionamiento de las em t Syp dad de mirar
Yel lnconSCiente »(p.14). nterrogal nes; alas . en donde hzy
o . ciones: ci e
Ostrﬁl‘les oMo Ia teCHOlOgla ?e mnte Uener?a omo0 L Pl - s eﬂta“lmi
8ra A sociedad. no sélo como instru- escue * paconcepe e com
Mep OStextyql A suales, virtuales mas qu y cn Jucativos:¥
Ohep,  tuales, audiovi e que hace ;s medioS ec o5, yquee los
ie sl P

Partg 4., asy Rpamlo; emos del  ion en s res de und
My, © 2 Percepeion que ten 3 ente VELTIC L amiento
D Und(), la ealidad y de todo lo que o como3 t i tas
S uie- vean, C ues

, : n se
g este Clacionarmos con ély conq alabray 9t 1
“Moseng], s priticoa capa® cial U
18- ¢

tg Q?)tecn()l()g{a «... hace parte Crie I;Lnos traﬂSfO 2k
®lae: “CPeidn de] mundo y de Cor?te de
Dy o amos S0n £ste, hage pa unos
Qunoc- Cultury ¥, en consecuenciade len-

"Mieno, experiencias, valores;
7
tro 6
dernos del macs
Cua

' scon el contexto
féu&?:;iﬁa; iffllsg?)gn:ujetos.>> (Vargas,
inn

39). .
2006f: illlr-:le)nte llevarlos a descub;(r) I}i
; Y. a5 nes sociales. cu%tfurales y e
i 1 llevala relac1on_ conme ¥
ol cc?' Zs y las interacciones qu:di‘
- teialllgégzlcogl ellas. Yaque «Enlam
esta

(Gumucio, 2007)
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Al
1 Procesamiento Multinive

1 ivo en
- Un Giro Discursivo
6

Se plantea I3 necesidad de
UNa teoria integral de la sig-
Nificacion que tenga un po-
derexplicativo mayor para la
Caracterizacign y naturaleza
de Jos Procesos de inferen-
%i2. Se destacan tres aspec-
05 fundamentaes de la pro-
Puesta bajtiniana sobre la
OMprensigp Y se propone
12 clasificacion de las
Nferenciag tanto desde las
“Ondiciones ge produccion
d?l discurgg como desde los
1veles e texto. Se caracte-
ainferencia como un pro-
© bisqueda de relacio-
¢ significado a través
. X0 en el marco de un
Cherg discursivo, Se desta-
e Procesamiento
o Minivel y i oncional de
™ Rlacignes de significado
% inferencias, Se insis-
ci@continuamente en la rela-
cian SStrecha engre ir}fererp
- icomprensic’)n y la impor-
Sos p lograr estos proce-
de lozlra llega'r al aprendizaje
tog “Ontenidos de Jos tex-

del Texto Escrito

los estudios sobre
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na Martinez

Maria C]‘]Stl rsidad del Valle

Docente Unive

1 [PRENSI(}N’
CLASIFICACION, CONDIALOGI'A,
[AS, MuLTIFUNC!ONAL, 3
VEL,

FERENC :
Discurso, IN o SIGNIFICACION
ENUN ¥

TINI
APRENDIZAIE; MU

invitar a
es mVl
mento

al de este d?cud de una biisqueda
El objetivo gene; de la necesida enseﬁanwdellLff(?e
: acerc : 5icas de una arrollo
xionar a* bgicasde’ el desarTo
ref:e bases eplstemOi 65 estudiantes ¢l aprendizaje @
de:lasir ita en iony ida rea
guaje que pelTﬂara a ComprenZﬁaﬂZa s mmgf’:mico
=) ias p ens . aca
encid +0. Una to
compet +o escrito- U del rendimien Hlocutores
partir del tex - sramiento cion de inte s
€] ion .
nelm upac 4
it eStudiarltes e te la Pr_eoge %mérwa Latll
> [0S € Asica s S a
de 1,0 [sta €S b&‘S mverSldade cemos como
validos. doavanaS L S J 1o de la Calt
que ha unt p lo l ramien n la Lecturd
na (desde ! ard ® s con base € especifico
)
Catedra d duCl tina. El Objetlverbai e las
dad y EQ" ”Cz:j paturaleza ¢ el procesa-
i u
la ESCrltUe 5 a portaﬂc',a qe on la realiza
es aborda il scrito tlea el logro de lI1na
1as ) ar Tk 0S
infefels ultin : rendizaje de
m
mlen¢t210 Jas infer 0
e
cion




Comenzaré ¢
que por all: r;ve'tclicmnando dos aspectos
it 1dentes no se desta
de gran iemente, Y que en mi opinién 5
sario desggsrtt;nma y considero ne?:(z
cién que recibi or un lado, la informa
A e Imos a través de los ma_
latelevisién les" de la prensa, la radj _
trénico y atin ea; éf}temet, el correo 316((:) ,
el aula,iapare 1scurso pedagogico e :
transmision dece en textos escritos Lrl
cacion instituc . OHO‘_:'mientos enla éd :
rial académico lc?ﬂallZada, todolel matu_
el aprendizaje el que disponemos ae-
del texto eScr':e hace por la medj ac}:)' o
vierte entonc ito. El escrito se nos ¢ N
i deTS en el medio fundamoﬂ-
miento. CuandCUal adquirimos cOnoe“__
cribimos «nos 10 leemos y cuando g
el Discurso E as tenemos que vers 5
el discurso eSCr'lto_ Pero por otro 1) o
construccionscsr}to €s complejo A,
vierte sobre a.] anchez (1993) noﬁn Su
20 parece no Sgo Ob.v 10 que sin ¢ i
a pesar de qu:li tenido muy ep C:;bar-
grado avances 0s estudiantes hanﬂta;
nocimiento de | SIgmﬁCativOS L lo-
y escribir, a pes S mecanismos parg ICD'
una escolarid ar de haber pasaq i,
haber tenido Sd de 12 afios o m,o por
e e e i
iteraria. <i ele I-
pmblzls;asmo académica,(::: Za (no sélo
56X105 oales), g
oria de

ellos tien

en dificy

a : 1lta

partir de los textos;des Para aprender
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menester
escritura ypeonnse r de relieve en el proceso de
texto escrito e Yl ocesamiento estratégico; et
en la escuela X1ge un tratamiento sisteméti,co
estudios e im;eyt;')or esta razon, por lo que 10s
. stigaci
Critos, cob gaciones sobre lo
,cobran N - s textos es-
mente: A . gran 1mportan i
Construccr;ghzar de qué depe?lde - acmalla
x n
iveris nivei: l:in texto escrito, cudles son [0S
de la arquitectus € construccion responsab]es
primordj ra total del texto
iales para ab xto, son aspectos
complejidad de] 2 9rdar el problema de I
grados diferene- escrito; saber ademas si hay
diversos modOCIgleS en la comprension de los
] S 2
para identificar € organizacion de los textos,
comprensién y C‘fales son los que facilitan la
CUencia__ traba-acual'es la diﬁCultan, yen conse-
bién un a Jar mas sobre los tltim tam-
g specto fundam 08,8
n de la manera ental en la identificd”
$0s de inferencj como se realizan los proc®”
ia por parte del lector.

Las invest .
fel"enciaecs:giacmnes sobre el estudio d€ la
Comprension o aspecto fundamental en 12
Intervienen ep ]e los textos y los procesos que
significativg 5 . aqqufsicién del conocimient®
C€s una grap ipamrde los textos, tienen enton-
aprenclizajeylang)l?ortanCia para el procesC
rendimientg lisqueda del mejoramiente e
cadémico de los estudiantes-

in

Natur
al
€Za de la Inferencias. ;e

qué d

. €pe

Infe Pende la realizacis
rencias? izacién de

La com 1
C16n de ll:)l':‘fe‘er:_zlon tiene que ver con la realiZa'
Cuandp se est;fllas' Las inferencias se realiz?"
durante las act; e.cen relaciones de significd
guaj €. Pero ::Vldades de uso sociafdel
EUaje, unog sir;l emos diversos usos del 1€
dificultad ep, | ples, otros méds compl€jo
€on la req; acomprension tendria 44
Telacioneg dza-ClOn de inferencias a parti’

€ Significado exigidas durante us08

-

del lenouaiema
proceggléaéﬁlfglas complejos. Si durante el
Wit (que (i:tura_de un texto académico
GBiipleio del | mpllf:a en general un uso
Bt inferen:nguaj e), no se logra hacer una
B COnseCUe:;'no se podra comprender bien
bera aprender o 1a, a_umentan las dificultades
partir del texto.

Tene
una re 1::‘.?; I?ntonces. que por un lado existe
Cia, compren Ly estrecha entre inferen-
Una relacign sién y aprendizaje, y por otro:
€ la realizac?l?tre la facilidad o dificultad
PrensiényEl 1on de_ la inferencia, la com-
. el ]eflgua' apr_e“dlzaje a partirde los usos
lnferenciasje simples o complejos. Las
f‘-los pl'Ocese convierten en el €je central
1Zaje y og téno's d_e comprension y de apren-
08 diverg intimamente relacionadas con
Mferenciag os usos del lenguaje. Las
e rendimison el niicleo del mejoramiento
ento académico.

Sinem

tdio ¢ ?gzgo-’ cuando buscamos hacer €l
x e“Contrantlﬁcacién de las inferencias
ee Criteriog drenos ante una gran diversidad
i ©0n 2003 ‘c!aSlﬁCaCién (Kintsch 1993
g0 (por qué )',mferendas segun el conte-
ggtorias 0 e]e’ c6mo), segtin la funcion (obli-
glcﬂ, (induct{‘iboraﬁvas), segiin la forma 16-
d Unla direlcva-s’ an_alégicas, deductivas):
Qi:]_an e), inf::.oﬂa!ldad (hacia atras, hacia
tQthe“to Drevioen-mas bas_adas en el cono-
infeo' 2 través inferencias pasadas en €l
cor, Ncias buscs de la identificacion de 135
i“fef Cstag: (.'Cu;n;los r‘3S'ponder a preguntas
h&b:r‘cias?’ (Lanrl 0y cémo se procesar las
infen; 1eld0 41 teS: dl}?l‘ante 0 despues de
Ung Ncias que exXt0 ;cudles son las
®Present posibilitan la construccion de

de J anterioicr;on cc_)herente de lo leido?
lnferlésq‘-leda refzfr‘eﬂta hacia una actitud
i ente al problema de las

nC[
as: A A
¢Qué teoria podria dar expli-

es

anera integral a la generacion
;Es posible concebir la
o un razonamiento orien-
d de establecer la inte-

gracion de relaciones de significado en to-
dos los niveles del texto, y entre las dife-
rentes partes del texto?. Leon J.A.
(2003:28) destaca que esto €S lo que viene
constituyendo el corazon del debate sobre
|a comprension de textos. Paraello, s¢ hace
indispensable una teoria integral que pue-
da acercarse aund mejor explicacion dela
mo se produce el proceso de
de generacién de inferencias.
i opinion, de re-
turaleza de 1as
ad de tipos de
| uso del len-
la cons-

cacion de m
de inferencias?
comprension com
tado a la necesida

manera €0
activaciony

Se trata entonces, €nm
flexionar acerca de la na

inferencias ¥ de la diversid
. en relacion cont ©

ouaje {,Cuéles son las bases .para. :
truccion d€ un modelo dela sﬁuamfm‘ enel
roceso la conversamén cotld}’ana‘?
Cuéles bases permiten la con§tmcc1on de
un modelo de género discursivo, de con;
texto de sitt onydelo leidoenel texto?
Cual puede ser la ‘naturalezz‘l d; :Ts f;;
uemas de conocimlento previo d€ fe:en-
en su relacion con los procesos dein : 7
cia? ;Que persp tiva enégu?i v
ermitiria abord el prob a feerenms
raleza ¥ la dwex.'m ad de ) ; 12(1 il
EOZ(;:J llzlgfrﬁ m;é ; 1scursi‘va’2 deaia
los estud bre le e
i ava as mengas
to, teNeh " tac Jos principIos
lengud) an | discurso oral com
i fun ento significatt
elde 51c nr discv divarso; fjog
ik : necesidad €
texte 3 tea'lg de ¢l ficacion de las
realizar otro t1p2




inferenci . .
rencias ézsiar;las FEI_atflonado con las dife-
de los discursogondmones de produccion
rales de const Y ?fm los niveles estructy-
ticularmente 2 UCC1on. que intervienen o
posicion, parar?]'el dlscu_l” SO escrito. Esta
da por la COnclul_‘{Onvenlencia, es reforsa,

Gl st S10n a la que se lleoq ¢ ;
(2003: 207).Im1le ntoy discurso de L:én Jn ”
el conoc in-.l;;emcomexm donde se Prodlﬁ'
inferencias no e 0, la comprensign vyl ¥
psicélogos ¢ S.O.tro que el discursoy LaS
cer la ir; Ognitivos empiezan a g
cesos d portancia del disc

e inferencia,

Conside i
1o la infi i
ko erencia comg
: el
o de!p;ozeso de bisqueda conti;eSUIta_
A yente o lector de | ey
e as relaciop
o slgpihen Propuestas en Jog epy 5
e mzxt_o (oral o €scrito)en st
nifestacion ta] actitud dC e
eres-

puesta actj
Ctiva ya habia sido consid
erada,

L
- A naturaleza dis¢

recono-
Uurso en ]OS pro-

ursiva de Jaq

Tres.a.spectos sonre
;[ja bajtiniana sobre la
en servir de orienta

le

S_vau}tes enla Propues

c'lgmﬁcadén’ que pu .
1 y e-
onen la bisqueda g 4

ficacig e los

on Procesg i

E -ymde comprension del eng de signi.
n primer lugar. NZuaje:

. lan
enunciado como e] aturalezy bivocal i

la int g a3
el tex:: ZII?ZIIOCI{]' dialégica e intertextual en
ficado (Iéase Iscurso. Construimos signl-
larelacidn int:OnsFr uimos inferencias) en
OTRO; el enul;fu.bj etiva, en relacion con el
discursivosyc:o;lad0 instaura los sujetos
tica social enunc‘vo-ca el marco de la préc-
dicho enunciadolaliIva nlaoul st
enunciado y |a in.l ;' Pa_tl.ira!eza social del
cion del sujeto si pos‘blllda}c:l de construc-
marco de unas e ;?n 2 relE,lclon dual, en €l
puntos de partj ds eras de intercambio, SO1!
ter discursivo y da;;a’ra. considerar el carz.'lC-
Y proyectarlo haciaog: o d? las in.ferenc.las
y dialégico d el caracter discursivo
¢ la comprension,

En segy

Perldtfmlilai1 znlt'ﬁa{’ la relacién de interde-
€i6n del enunc; das formas de manifesta”
da del cc»ntoaqul 0y la parte sobreentendi-
como la l'lnicgll UO-.EI enunciado se plante?
la COnstruCCiénrgdad que puede posibilltaf
Una unidad dond e la metafora del mundo’
R e de los
t‘:'-‘)’en y hacen sidad del contexto se cOn%”
clado. g noCiégétm constitutiva del er}t'm:
que se vislump fe contexto de situacto!
Propuesta de losra % B E}Jtin, a traves d?: ,Ia
estructura] de| pl“lnC.lpIOS de organizac.lon
Portancia par, le”uncladOB es de gran 1M
truceion de 1, fa comprension de Ja cons”
como se realiz&gmﬁc.acién ydela maner?d
Clado se Const-z.:n las inferencias. El enU"”
trecha engre ituye mediante la fusion
texto, entre ls I(]ja forma material y €l €]
contexto se gy, ado y lo creado4, donde ©
SU parte semy merge en el enunciado com?
alres aspeCtoSI.mca’ lf‘ cual hace refer enct?
por ot D hension espacio/ten™”
lntel‘personari"oscltwa, una dimensl.(?ﬂ
CUItuI-al Oa}(iolo' a'fecti\:a y una dimenstoﬂ
Un horizope . O8lca que Correspondel‘l'an 2

Situacional/saberess.
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Esta dinami
ent:lil:zl;ncli:jie SS emaﬂti.zacién del mund'o
€acion poderos A R X
construccion d al para la formulac ion dela
R 1o e los esquemas cognitivos en
tonces comg 'c:jnos, los cuales Planteo en-
dialogica e te naturaleza discursiva y
vés de] process dO_CI}le se construyen a tra-
hunciado, e(l) indmico y heterogéneo .d'el

ialdgicq d; 2 proceso de construccion
€50 de const ntido se une aqui con el pro-

ICacion de] ;ucc'on dinamica de la signi-
Movilizar pre undo en el enunciado para
dg blisqueda cesos inferenciales, procesos
S{gNiﬁCado constante de relacionales de
Clones de Sgue. provocarian las generaliza-
que congee ntido y asi convertirse €n lo
Conocimientmos N ‘los esquemas de

0ﬂ0cimient§ °0m_pamdo’ o ‘esquemas de

previo’6.

Por
& difesl'ti:;lesm’ la nocién de contexto aqui
*0ria de ; fls otras; el contexto en unad
S16n dja g lIscurso inscrita en una dimen-
®lng S()b:.ig Ica del sentido, no es un afiadido
“lado, 5, edeterminacién externa al enun-
trarigg " cﬁs un complemento. Por el con-
E.ménticaonFeXto viene a hacer parte de la
da inéml-sma del enunciado en 12 acti-
tr , €cir Mica enunciativa del discurso:
AVEs (de lgue FOnStFUimos inferencias @
tio. 2 afip es_tl’mU]a.Ci(')n del contexto» N0
Vade Se“l?aclon exitosa en esta perspee”
lcr;::erenciast I;io. C_OrlSidero que construimos
£ les de partir de la busqueda de rela-
s entido en el enunciado, entre SU°

. has
Sldg “ZT Manifestacion y lo sobreenten-
g’lo cread?lsmo enunciado, entré lo dado
et el ' -En tercer lugar, la nocion de
Cig] 4 Szc:io?ada con las esfe'ras. de la
Nag k& OCiaty al humana?7, o la practica s0-

“ralez, V3, destaca principa]mente la
socio-historica del genere

a(:tivi

vo: «Aprendemos a moldear nues-

discursi
al es-

tra habla en las formas del género y
cuchar el habla del otro, sabemos inmedia-
tamente, incluso desde las primeras pala-
bras, presentir el género, adivinar el volu-
men (largo aproximado de un todo
discursivo). la estructura composicional
dada, previendo el final; es decir, desde el
inicio somos sensibles al todo discursivo
enseguida, en el proceso de habla
ra sus diferencias. Si los géneros del
an y Si N0 tuviéramos
su dominio, y qué cada uno de nosotros tu-

viera que construir nuevos enun?iados, el

intercambio verbal seria préc.ti’camente

imposible»(Bajtin 1984:285) Bajtin p[fmte_ea

|a nocion de género corl base en un criterio

sociodiscursivo, o define como una espe-

cie de modelo de género 0 esfera de la co-
unicacion discursi

en el marco de la
m : iy
cual se identifica tanto el tema cgmo el‘lfl
terlocutor; ¥ las formas Je manifestacion
' in relacionadas con ambgs

socurso esta
deldr® blece entonces ull sis-

que,

verti
discurso no existier:

. antes. Se €St '
i el uemas de género que
tema modélico 0 €54 iy

ibilitaria 105 limltesodel mitaciones €1
BT - &neros asi como Ja identl
i i articular, con base
ficacion de ¢énero p [ )

1 las diver a5 esferas de la ey
i i
; | human (politica: artistica, cg >
adé ica s temas abordados ¥
Cad‘?mll' oje S formas de% tex
s R d funcmnamlemo
et tO_dO i d ensiéndelenun-
sl y ncion de formas
ik osya asentados
i o2 vimos. Ast; un
et 5 realizar €s 1
g A r
et er la id tificacion e
. . :
ue 1620 se inscribe
i vO
gl o S;ito diciones de pro
> ani-
i ; das as forma$ de m
duccion




festacion de los enunciad
e os del texto. Baitj
I(n uy ir)rl;sotizgetce una correlacion estreiﬁg
S SOCiaIe i{]tre_el género discursivo
de los géneros e.n dzzl;;zrz uc;] : (l;laSiﬁcaCién
honems randes loques,
¥ bu;:;fl?t (C)}l(lie en mi opinién guedéllsgi
i pg ;‘. partl.da en 8 9 la clasifi-
s (Simplen erencias: (i) géneros pri-
s espontésn 0 complejos), de naturale-
R fam‘;e.a, dialogo de Jas visitas
i L tliar, relato cotidiano: (ii)’
i Yl arios (mas comp :
prepsna r}rfl (()) e_]n eiuva aveces el dj
an j
z§[g§rlen esferas ma(':sv El;rf[())lre?le
e ;{z(a)rgsior tanto su composicsi
Peors Eiid(])'s de f.jlaboracic')n:
ol la, 1Fzrar10, Juridico: «[ 5 len
PR uVI a a través de enuncia?riua
s ,[ (:1 ela re-alizan, Y es ademy ot
s S enunciados concre K
pPenetra en
1979:268)

alogo coti-
mPlO, 0, el
de ]a Vida
6n supone
pedag(’)gi_

grat?des bloques de g¢

real}za un primer integntn
las inferencias: (i) En
generalmente oral, exj

Oecli'os discursivos se
1 e claSIﬁcaci()n de
e ;
& 8ENero primariq
unarelacigp mu,

tas e incluso implj
sefializacion). ( ii) P
ro secundari
ario, generalmente escr
SCrito
b

busca
o una'construccién inte
n el mismo text Hol

l que
Oa ‘ contex-
través de yp pro .

ce-

lejos), que -

sod b
s€ P:e;:fl:;];a; tizacién intratextual, donde
va esferas de le L2 “?UChO mas objeti-
sido semantizag i oo [a! que ya habian
arelaciones de i efl la cotidianidad, lleva
Y Por supuesto a Slgmﬁ_‘:ado.més complejas
mas elaboradas gna exigencia de inferencias
condicién de di.t Onf“de.ro fundamental esta
to (cercaniao | Y anf:lamlento de lo inmedia-
la compren sié:{jinlla) Zﬂ la produccion y en
truccion de la siqni?iia:f?ursos, en la cons-
guaje oral como ¢ ion tanto en el len-
en el escrito.

Clasifi d
Icacion de las Inferencias

Los tr
con Io:ijzzif.;tfs mencionados en relacion
Lenguaje hechcl)mlemos en las Ciencias del
Cer una prOPUesi por Ba_]tl‘n, pe@iten ha-
Inferencias desd a de clasificacion de las
cioén con Jog t e el Discurso: (i) en rela-
discursiyos: (ii ipos globales de género®
de organizac; % elacién con los niveles
del discurso es? n del Discurso en general ¥
mas de manifecmo.e," particular, cuyas for-
C€N nuevas exj Stam.o 5 _méS elaboradas ha-
tor. La compie-genclas inferenciales al 1€¢”
dria que ver jidad de la comprension €
relaciones de entonces con las compleja®
vés de las fo nﬁ‘gmﬁczxdo propuestas @ tra-
Curso basadag as de manifestacion del d15°
Cas del intercy E:rlg-las condiciones espect’”
ceso de inferem vio discursivo. Asi, el pro”
Clonado ¢op elnCla estard mucho mas rela-
€lmarco de un sene oo inmediat0 "
C1a realizad, dgenero primario, la infel‘e“:
Prensign del d'ul'ante el proceso de COfrn
e signiﬁcad ISC’UTSO tendra una relaClO”
texto (IDC) (?n?as ‘dependiente’ del con”
i S L
Maticag g ek ernstein)8, mas aut
sk quiere; Por el contrﬂlno’
€ manifestacion construld_£15

€N razg
Zon d
¢ la nueva condicion d€ di
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:?2;:’:;"“23“?0 en ‘l(?s géneros secunda-
i exigoi ,Os utilizados en la Acade-
m fe’re:;cEal;an t?}el lector. por supuesto,
S iBoradas r[n[zés mdepc?ncllentes, mas
P ir(lt ), relacionadas con el
0) e interteXtrzrtte.\ctual (dentro del tex-
it ual (con otros textos) del

I ;

nfiliell'enuas a partir de los

Infe es del texto escrito.
erencias elaboradas

Co
Viel:l:ﬁe;nslzire los ni\_fE’!les que inter-
eSCrito se o On.Strucmon del discurso
fiici(')n imPOrthv'eI'te entonce.s en 'con—
nferencias Znte para la realizacion de
Ceso de Cma eCUElFl:’:lS durante el pro-
aprendiZa.enPreﬂS.lon del texto y de
Clasiﬁcac}lé # p_artlr de los textos. La
ACidn cop, 12 Propuesta estaria en re-
€Xige pensas niveles d.el texto, l_o cual
Manery Felac-r ey Iasl inferencias de
ACiones e S;:n‘ai a diferente mvc?l: re-
AMente g | a‘:’mﬁcado'qule no estan so-
Oen ypg de lSeC“.EHCLa lineal del tex-
Pondey, , di 0s niveles, sino que res-
tre Nive] 1versos niveles, se dan en-
multiniveles’ v _deCir. relaciones
; €se eSta,byl relaciones de significado
*Xt0 (text ccen entre los niveles del
que peq Xtualidad y discursividad)? ¥
i ersogonden a aspectos funcionales
» €8 decir, multifuncionales.

it
N re :;ilr'nera inferencia por realizar
Ue vep COn San el texto escrito tiene
ro‘discur:-n la identificacion del géne-
© Infepy Vo al cual pertenece el texto
ad.ecu& ZCla genérica. La realizacion
;n.‘te is?.e la inferencia genérica per-
'S¢ rsivomgu1r entre un género
pedagégico y un genero

discursi
de divulgacion cientificay un géne

el todo en razon de los dive

ursivo

vo publicitario, enfre un género disc
ro cientifico,

rsos contratos

socio-discursivos que €l ellos estan inscritos y
que el oyente O lector reconoce. Recordemos.
sin embargo, que no todos los lectores han esta-
do expuestos a la gran diversidad de génerosy
subgéneros discursivos orales y menos a la di-
versidad de géneros secundarios (escritos) y esto
hace que las inferencias realizadas en e’l proce-
so de comprension en relacién con el genero no
sean las adecuadas O simplemente no-s¢ reali-
cen. En la Universidad encontramos el género
pedagégico, el género cientifico, el genero de di-
yulgacion cientifica, entre.otros. Cafia tipo .de
oénero tiene SUS caracteristicas especificas e 1n-
tcjluye una diversida'd de textos. Se ha ?Pierr;]atici
que si bien el estudiantel 0_ llegaarea iz e
imiento del género discursivo y realiza
adecuados. el paso a la
«tual escrita €l el marco de deter-
, ndo dificil: €s el caso
émicos como la pre-

de investigacién, de in-
s o resime-

do grup®
Elsegul®™ e ' sndeen




sida S
am’cgl :Sedzlébgl,:pleros textuales como Jog
e ge ién, !o's articulos polémicos
gl arllahs]s,. ]E.i presentacion dt;
e Ides,. as HOtIC!aS, la entrevista
ciacion en l‘m tel‘ls)ﬁi(l:r?;ll ) Slltluadén 3 emm:
% n 2 1ca hacer inferenci
Zanr;:gl:c;:c?n con.la manera como ser eens(;)leuf
wetos discursivos: ; Cugles puntcc:s

de vi
Ista se proponen en e] texto?

Enunciadores? ¢Cuéntos

R Gc(lfomo §e construye la ima-
S ador y como se relacjona

i e fstancxamientoylejani e

% nunciatario como cop | s
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0z Ajena? ;Cu4
ek peles 6[ uales y cuan-
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: 7 cer sob i .

ca enunciati - S oy

na“dadcmtlva a traveés de |as diver;naml-

neli €S permitiria a] lectq haS I

encias ma i ;

i pumoss Crlnas apropiadas en relacic’macer

o i e \.flsta yla diferenciacig .

unciadores e ] disc ‘-

urso: ;se
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diVerSOS

mostrado (ver experienc;

Fanny en Mart
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04)11
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: :
” de.str:xdlantes Univers;j
INamica €nunciatiyg

n el text ;
nen . 0 es i
grandes dificultadeg et c;l‘lto ¥ tie-
Mprende
r

la polifonia dj :
texr:ualeznciiedslzcurswa, las diversag v
de determin ;C'HSII'UYQH Paradar ¢ s
posicionamientz Ods buntos de visLienta
ol diortieds sobSI eologicosocultural L
legian la O;ga s to,‘flo €N textos que e
cosa, por supurzzam.on ,argumentatiyp“w-
para emitir opin'StO’ ncide en I gjf; e
10nes propias y dife:::ilt.ad
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SU propi
OPiEingl) [Zrzzz de la de otros. Emitir una
vierte casi e:r’1 ment.ada y razonada se con-
cian opinioml:l nmito, y al contrario se enun-
maciones granf-’tataques .Personales y afir-
lector en E] Tileas (por ejemplo en Foro del
este tipo de aro mpo Se_ f?ncuentra mucho
los estudiantegumentéclqn) . Por supuesto;
Para abordar |a T S_]e“do preparados
global de los teorgamzaclf?n argumentativa
cionadas con I Xt(.)s y I_a,S inferencias rela-
‘Particular s a situacién de enunciacion
simplemente no se realizan.

Se

se tratge;:;z;nz pérdida _grande cuando
privilegjan |a arr; €ra Par_tlr de textos qu€
do dificultade gumentacién. Se han nota-
curso referido ke ]a.comprensién del Dis-
en Estilo Indjrzn Est‘]_o Indirecto y atin mas
oo e 10 ibre: U tBrcer 20
modos de orcraniesm-r.la en relacion con 10
Organizacioialezaclon del texto: inferencias
izan cuando e| 15. Est‘?‘s inferencias se red
Organizacign uectOr identifica el modo dé
al discursg eggl.-: el autor del texto ha dad®
Presentacign del C:{y puede realizar una r¢”
INVestigaciones h icha organizacion. L35
realiza inferep; an mostrado que el lecto”
rdpida cyang cias de manera mucho m4S
texto c0incid: la organizacién global d¢
que esta organf:on _lfl narracién, debido 2
quema o «sap 1Zacion hace parte del €5~
lector, e] ¢, | X Compartido» que tiene €
los tern;l adquiri6 desde la infancia: Y
relacionadossc trat.ados estan maS

Leén 2003) on lavida cotidiana del 1e¢t°f
el contrarg, |, con el género primario- Jof
toman mgsg :'IS inferencias organizacion!®®
realizan deg 1empo o no se realizan (0 i
doel textq estl;lles de_mUChas lecturas), cua"”
xplicatiyg |, organizado en forma expositiV®
bre la supe Argumentativa, Los estudios 5%
s de orgy structura han identificado 5 for-

N1zacidn exp]icaﬁva:

ili)i)PéooT]eI;?/S‘?l“‘fié“s i) C_aus'z?lidad,
Sel‘iacié[:] (asl;cmn, IV). Descrlp?lo.n y V)
Los resultad:)3 CLcllenCla'S dESc.nptl'vag).
realizadas o;-sMe ! a3 IESHERNt
Y Bluth, GF_)[ (19§%er_ i D'M
nar [a il;np.or-[a . ) lograron determi-
e 1nclzll del. EISO de la super-
los eS'Euclianta N edcmon_ porpar c?e
organizacio Tss e una estrategia
Para record n-al (Pf0b|em?{501uc19[])
Vestigaci()nal al informacién. Una in-
dad del ]| realizada en la Umve'rSI-
cia % Alvas €n C-Olombla (E_\'p’er]en_
Otros 2004) reaf_fPl’&na en Mal-'tmez Y
Versitarig e’l e el nivel uni-
amejor Jog estudiante (LM) recuer-
€Sta esc ritocoﬂtemdos cuando el texto
solucién, m en forma de pr'oblema/
ma de de’scriencf cuando estd en for-
Paracign y caPClof] 0 secuencias, com-
se da yp pmll)lfalldad. Parece.: que aqul
Wal: en gepe ema de Densidad Tex-
de Pr'i)blema/rsa ! los_tf?xtos en términos
508 que Jog OIUCI(?I’I son menos den-
‘ompal‘acic',lc _Ons‘“'uldo‘s en forma de
Clong e-‘iplic']’ en los primeros se men-
el texto O‘tamel‘lte la organizacion
Mien gy ciju t medio de un marcador
ey o < gh lqs segundos no apa-
YOr por parfceSarro un esfuerzo ma-
Stambiéne del lector. Los resul.ta—
Vencign m;lesfra_n que con una -
0s °1'ganiz§e- agogica sobre los mo-
| ras, marCaScl].O né_l?s Flel texto, estruc-
Oicog (e mguls_tlcasyconec.:tores
1agramasd“ fll-nmones retdricas)s
¢ angligj, e flujo a través de talleres
0N, reconstruccion y produc-
teg ni\,ﬁ.pu.e de_ lograr en los estudian-
i Com r81ta_“03 un mejor rendimien-
Micgg :}:’;nswo de los textos acadé-
Ositivos. Durante €l proce-

samiento de este nivel se espera que el estu-
diante infiera la organizacion global 16gica queel

lo cual le ayuda a de-
o que en €l se
del contenido

autor ha dado a su texto,
terminar en gran parte el proposit:
despliegay una mejor apropiacion
del texto.

Los estudiantes deben enfrentarse igualmen-
te a la lectura de Textos Académicos Explicati-
vos que hablan de saberes, de eventos €n el
mundo social y natural, textos que muestran un
proceso natural o social, un procesaxjniento_. un
fendémeno, una accion, un funcionamiento y por
tanto en el momento de la lectura, para lograr
realizar buenas inferencias, los estudiantes de-
ben establecer relaciones de significado entre
las diversas categorias que compor’ler} el texto.
Un prototextolQ de proceso tendra §1(?n}pre la
categoria de sustancia en unFstado inicial que
pasa por varias transformacion 0 SLlStElI]Clla er;
Estado siguiente O Final (que aS}lme el ro
semantico de paciente), la categqna de fases,
de instrumento de cambi0 © t:‘ondtcmnes'dedceaiz;
bio, del proceso 0 eyento mismo: ademas

- as investigacio-
i de tiempo- Hay poe !
condic1ones P rototextos:

; ad del Valle

anive
2004)yenla
relaciona los tipo
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B del:)(;soq generalizables aglogl
anizacié
los lect. ol ey
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ClJ eXpuestos a un pro
n 8
a escuela, pues [ ex.
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lograrlo.

Unc
ne qu uarto grupo de infere
que ver con la infere

eiﬁulferfeflcias microsem
tificacion dej contenido
f:ontenidos relacionadg
inferenciag macro

cgrrelacionales. No ge

i E:1;1133 textuales tje-
~11¢1a macrosemanticq
anticas de| textq Oide
global de] text, ydel .
S que lo Componen ng
Ic’!mcroseménticas -s

an la una sip, laot .

sue
" Itlo Y portanto ng eg im
inr.1 o§ textos académic
i 1:e:stlgaciones estan ‘
Interencias Jéx;
b cias lex1cas, refe
O parec i
el Procesr:unien e i il
narrativa soflnctic') o o s o
el i “ !
aparecen ep tiﬁCﬂeS S g
extos €Scritog 8 o
en f
Ormgy

. Sinem

0
rencialeg Que [ag

€Xpositi BT
infirs:g:; (T;Eilé(;ztlm 0 argumentativa; las
dejan de ser tan au’tLEfe,rE.:ncrales y causales)
ciones de signiﬁcadom?tlcasa pues las re]zf-
pos de organizacis propuestas en otros ti-
jas (nomi;aliza _u?n textual son mas comple-
Irespondiente (gl;m) ; y el esquema globa] C(,)'
desconocido po l}P - estmctura) es ademas
quee] esﬁlerzz A E_:S_tudlante, lo cual hace
sea mayor (ver léognlflvo por parte del lfector
Zapata en Martj Xperiencias 1y 2, Castilloy
tiene consecue e =y otros 2004). Todo eS{O
ficacion de Ia Onilas,"np_qﬂantes enla ifief}tl-
del texto y porrbamzaclon macrosemanticd
aprendizaje. Un SUPUGStO en el proceso .de
discursivas ;ien quinto grupo de inferencias
macropragmati = que e las inferenclas
cohemnci:glol‘:z;s Y mICrOPragmétlcas ode
locreado en el ¢ aly local. Tienen que ver'COn
Ycon la ident-fext‘?’,mn los sobreentendldos
construyen 101 icacion _de la manera como 5
devista, | 4 ids a(-:tos d_lSCursivos, los punt_US
ta global o de E:ntlf?cacuin de un punto de vi5”
discurso da ¢ una intencionalidad global ¢
inferencia m uenta de la realizacion de U
Este nive g, dcropragmatica del di.sE:urSU-
elnivel de L Slond e estrecha relacion C.‘f’”
de enyp c'igen?ljo discursivoy la situacio”
pOSiCionam'aClOn’ con los diver505
uena infer;em-o s de los sujetos. Hacer uﬂf"
€r identif'ncla pragmatica signiﬁc?a hao
discursiyq ylscado, E}demés del G?“‘?;'
€lon globg| dzlprOPOmto, cuales 12 mteu'
tipo de actog . auto'r del texto y d¢ ?a—
Cer pasar gy i iscursivos se valio pard ™™
tos diSCUl‘sivIntenCIél’l. Cuéles son 1052
actpg dECIara(z-S que privilegia (s€ trfi'famS
€ podery cuallvos’ aseverativos, € &
fiere a] otr l es son los actos que €7
€ igual el Enunciatario o al Terce™
Iespecto Manera realizar inferencias © f
Manery ca la polifonia discursiva ¥ al
omo se construyen los Suje
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" gelsjlll‘gsi:’:s] en ’el texto para dar cuen-
sis entonaci(()) O%la partlcula? Sl
oeien 1as inf;a : Eq este nivel en?ran
erencias argumentativas
enrelacién con las secuencias o esque-
Mmas argumentativos (analogi 3
deduct?vo) : a lecq, causal,
y siempre para identificar los
puntos de vista del proponente y del opo-
nente : it
Nte, por ejemplo en un discurso 1é-
mico. Establec ‘ Rew
s Cuéier relaciones que permi-
vertidos en el tes sonlosputites cutel
los sujetos disecxto,lcomo se'posm;onan
textuales se ursivos, cua‘nt‘as voces
Enunciado ponen al serv.mo de un
05 al de Orto li)n .Punfo de Vistay cuan-
Mentos ex lfo_- ¢Cules son los argu-
Citog? E,CE rllCltOS y cudles estin impli-
arg“mentat‘a es el tipo de esquema
Cstablecen :VO P"lv1!eg1aclo? (;.Cémo-se
Mientg ¢ deas rel_acfones de distancia-
tos disc:ursivproxlml’dad ent‘re los suje-
Ming? e os y cual tonalidad predo-
(COmOA('[i;dmo se construye al otro?
4Qué tipo deoj Oponente u obser\./aldor),
Or la fatq ;Ctos de habla s?: utilizan?
Cuado, ¢ este un entrenamiento ade-
1stanciam.udlante no reconoce os
Posicionam-lent05= los diversos
Uerzy enuﬂle-m?s y las relaciones de
CX1o esty Elalva gque el autor de un
Sar que g Proponiendo y tiende a pen-
ma g| ¢, que habla u opina es el que
el By o 0 (no identifica por ejemplo
la UI}C]adOr W sl
Yoz de autor% e se esc.:on$le 'detrzf e
.. SMpatiy) }5 ad, de d1s<l:r1m‘ma010nl0
a g niver 0 la investigacion reali-
Sidag g %1 universitario en la Univer-
borg Que lal!e (Hernandez), se corro-
el ire ¢l Discurso Referido Indirecto
Polif, “Cto libre utilizado en textos
ficj) Nicos de Ciencias Sociales es di-
€ ldentiﬂc :
ar por los estudiantes.

Cuadernos d

Una intervencion pedagogica sobre las diversas
modalidades del discurso referido’y particular-
mente aquellas que son dificiles, realizada entre
dos pruebas (de diagnéstico y de evaluacion)
mostré que con un entrenamiento pertinente se
puede realmente incidir positivamente €n el me-
joramiento de la comprension de textos acadé-
micos polifénicos. La identificacion por parte del
estudiante de toda esta dinamica enunciativa le
podria permitir hacer un desprendimiento de la

inmediatez, y realizar el importante paso de par-
ticipante iinvol o ia observador, 2 testigo

ucrad
de su propia produccion, a controlar su propl
comprension, @ la

busqueda intencional de la pro-
puesta realizada por el autor del texto.

Conclusiones

desenla comprensiony aprendizaje a

émicos (expositivos, explica-
que existen difi-
rencias elabora-
de la organiza-
el esfuerzo s€
rension, €l

. Las dificulta
partir de los textos acad
tivos ¥ argumentativos) muestran
cultades en I realizacion de las infe
das cuando hay up desconocimiento
cion de dichos textos, 10 cual hace que
acreciente Y cuando 1o s€ Jogra la comp e
estudiante, lo sabemos todos, se da por vencl

" e
acude ala memorizacion- Hay entoqces nec;md;ﬁ v
abordar 10s diversos ZEneros discursivos €1 a uﬁe i
sidad y los diferentes modos de organizacion d
scursivos privilegian-

grante el proceso de

géneros di
| discurso

dode elaboracién com-
or un proce-
mas alla

al
o, por su &F
P yocaen el lect

1 que va

el, con Y
multifuncxona




de la grafia.
e :ﬂ tLoh(;(f;')su]en le'ctor de textos aprende a
i o os niveles del texto intranive]
in“adiscur;o mfratexfos e intertexto
s nii, :llterchsgu.rsivamente. Conoce;
el i es facilita la realizacign de
Gyl Cogzlong? entqnces, un cambio e
Py rl:eblr lgs_lpferencias y esto e:
;:omprensién comoi:llj(r)as.lzlz:rllfr:'j s
anecesidad de Aty
resmtamesc; ceiei- ;;tegrar‘ los procesos infere?lt;{i? :
B e rela(:fones de signifi o
TR S exto a nivel de la texty
tes de las relgziz:;{;efigs o
i _ sentido
;: rrlx:is;‘;lo Itselxto aniveldela discurcs(i)
discurSi.vo todo f:n el marco ¢
Mo nive)}/euna Situacion de ep
S que guian el proce

cado cons-
alidad (co-
€s resultan-
nstruidas en
vidad (cohe-
€ un género
unciacion que
4. Una conclusién importa AT
tados de las investigacio

dO q i

primario, de ]
Institucionalizada y una ral en la Educacigp

n
i te es’ que los regyy]-
S estan evidenciap

La isi
ar

cerunab s
toel accelslzlz zomprenslon del texto y por tan-
) onocimien s
guird siendo muy pero to’1 eamta 1
muy lento.

Notas

! Ponencia pre

de Lecmlrz; pméent?da en Primer Congreso Nacional
2004, y Escritura en México, 19 de mayo de
2 Ver tesis d

verbal com(z)aff;l:(]j en la que se propone la interaccion
€squemas de ¢ ﬂmer?m‘pam construccion de los
aproximacion ec g-noc”Plento y por tanto und
MARTINEZ de (J) iscursiva de la cognicion humana:
fo‘dagogiquE des mI\;LC WSS 'Analyse du discours
Semantique du social 53 %COIalres en Colombie. 12
€codiscours, Anal et la sémantique de la nature: Ul
Universidad Pariz ise e C{iscours. Thése Doctorat:
Y territorios de y] III. (edicion restringida a Francia
Documentacign tra mar: Microfiches). Centro d¢
* O *contexto den CL’. U'?EVCI'Sidad del Valle.

» en Todoroy (e In9u:a;‘ ciacién’. Ver «Théorie de I"énonc®
e S L 2092). Mihal Rakhtine. ¢
dans Ia vie et | q:{; €. Seuil, Paris. Escrito en «L¢ discours
*Se parte aquied-lscours dans la poésie» Bajtin 1926.
il o v Featonvoomentandda Bajtin. 4¢
que corresponde ‘ ?XISte también otra parte, N0 verbal.
s¢ habia ignorag al contexto de enunciacion- Antes 10
Bajtin, perg se o 1:5‘ existencia de tal contexto antes de
enunciado s bj e considerado como algo externod
del eﬂLInéiadOcn. €les, dice Bajtin, una parte intcgiﬁme
estructura sems, un constituyente necesario de sY
5 Bajtin i mantica. Todorov(1981:67)

comiin PUso en ese momento (i H onte eSP

a los interlog ¥ Iy Llorm0rs

Comprensigp g -utores; (ii) El conocimient® ¥
dos; iij) laevalsalj:l' Situacion igualmente comin @ e
el 929:250 ep Todo]r(;i ?g;;b]]?;g‘;omﬂn a ambos. (Bati?
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a5 define o, o oeral Martinez M.C.(199 20
a6 «La textualidad es Uni-l dimeﬂsién %
CUad
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Eg:‘g;zl; rSue‘{r:ar;nco-sin_tz’nctico a través de la cual

el com‘o LE as relaciones de significado en el

cSlélieadaal; tOc%(f. La nocién de textualidad

s id;miﬁcac‘n'ocmn de cohesion que se refiere

ik 5 utilizanmr-] delos lL.LZOS y marcas formales

et S .p‘il‘ra rcla.c'mnz‘lr.una informacion

prOPOSiCiona; il ‘On"namfm vigjaenel desarrollo
etialid CSCI;I'- s¢ rCﬂllZﬂz_l'ImVés del texto: La
i a construccion de un tejido de
(e di:'gﬂf’ﬁ?ado para dar continuidad al

e Semfiursjmdad es una dimension de
ik 1 ntico-pragmdtico que permite
relbinass df‘nﬂn,era_ como se construyen las
SR t— SL'ﬂI!dO en el discurso. La
de COherenci;:Ttmm entonces ligadaa lanocién
l6sksntenidn: da“tl:uul se rct'n:rc a la funcion que
Bt elites) eltexto estin (‘iesempcﬁando en
explicacion -e‘:ﬂ informacion. amplian una
s COhCrenc}aé mplifican, definen, contradicen.
S¢realiza el dee refiere entoncesa lamanera como
los actos de }:ml;rollonlocu'two. la secuencia de
discursividad ezl la a través ’del discurso. La
relaciones da) construccion de un tejido de
Scméﬂtico-pmamf- senndg de tipo
¥ 1o implicito en Tt1€0, en relacion con lo creado
Contexto sobn:e ‘-nunc_lado. en relacion con el
textualidad via g."tenc!u?o en el texto». La
Proceso de real; !§§ur51\'1dad se integran en el
de up génem'?C'On de enunciados en el marco
eNunCiacion o ‘ls’curswo y una situacién de
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